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| |APRESENTACA

por Felipe Maia

Em suas duas Ultimas décadas, o Brasil vem experimentando transformacoes
importantes. A avalanche neoliberal dos anos 1990 produziu mudancas de vulto no
mercado de trabalho, houve reestruturagdes produtivas em larga escala, com redu-
¢do de postos de trabalho; fechamento de industrias que ndo suportaram as novas
condicoes de competicao internacional; reducao das redes publicas de protecao dos
trabalhadores. Ao mesmo tempo, a demanda por trabalhadores mais qualificados,
isto €, com maior tempo de escolarizacdo, cresceu. A juventude foi particularmente
afetada por essas grandes transformacdes, tendo sido a parcela da sociedade que
mais sofreu com o desemprego e com a precarizagao das novas condi¢des de traba-
lho. Apenas muito lentamente o sistema educacional comegou a responder a essas
novas condi¢des, primeiro com a elevacdo da oferta de vagas, enfrentando porém
problemas sérios de qualidade e de equidade na educacdo ofertada. Este é também
o periodo que o tema “juventude” ganha forca como uma arena prépria para a
formulagdo de politicas publicas, o que amplia o leque de possibilidades para além
da seara classica da politica educacional.

Na década seguinte, o Brasil tentou encontrar saidas da ortodoxia neoli-
beral que havia dominado a América Latina com péssimos resultados sociais. Um
conjunto de iniciativas tenta recuperar o espago de uma base produtiva nacional e
de redefinacao das formas de insercdo do pais no cendrio internacional. As marcas
porém da reestruturacdo neoliberal pesam na constituicao do mercado de trabalho.
Pesa com tanta ou maior forca a trajetéria social e institucional de imensa desigual-
dade no acesso a bens publicos que se tornaram cada vez mais essenciais, como o
conhecimento e a cultura. Como se redefiniriam entdo as relagdes entre educacdo
e trabalho na contemporaneidade? O dossié de artigos apresentado nesta edicdo
de Juventude.br busca oferecer uma contribuicdo ao tema, sem ter, evidentemente,
qualquer pretensao sintética ou de esgotar tema tdo complexo que vem motivando
pesquisadores diversos.

Abrindo o dossié, Raquel Lima debate a relacdo entre escola e mercado de
trabalho no periodo de transicdo dos jovens para a vida adulta. A autora investiga
quais foram as trajetdrias trilhadas pelos jovens brasileiros entre os anos de 1982
e 2006, utilizando-se de dados das PNAD do periodo. Ponto importante levantado
pela autora é que o ingresso precoce no mercado de trabalho é uma barreira para
a qualificagdo do trabalho. Por sua vez, a maior permanéncia no sistema de ensino
prolonga a experiéncia caracteristica da vida juvenil. Pode-se entdo vislumbrar tra-
jetdrias distintas segundo recortes da populacdo juvenil segundo género, origem
familiar, capital cultura ou renda, que afetam decisivamente as possibilidades de
transicdo para a vida adulta.

As relagoes da juventude com a educacdo e o trabalho também motivam
o artigo “A juventude brasileira e a educacdo”, no qual os autores produzem uma
interessante andlise dos dados das PNAD de 2008, 2009 e 2011. Suas conclusdes
também reforcam a percepcdo das grandes desigualdades entre os jovens, tanto
no que se refere a composicdo da populacdo quanto no acesso a educagdo, com
reflexos na formacdo do mercado de trabalho e nas chances de cada um.

J& Raquel Gomes nos apresenta uma etnografia realizada em uma escola
publica da cidade do Rio de Janeiro, na qual observa como classificacdes e rétulos
produzidos na escola interferem no desempenho escolar dos alunos. Sua perspec-
tiva busca comparar o peso de varidveis diversas, como as relagdes raciais ou o
comportamento dos alunos, no cotidiano da escola e de que maneira professores e
alunos reagem a elas.

A contribuicdo de Bruno Costa parte da relacdo entre a educacdo e o tra-
balho na obra de Paulo Freire, reconstituindo historicamente a formacdo do pensa-
mento de Freire e dos movimentos de cultura popular em Pernambuco nos anos
1960. Seu artigo joga luz nas relagdes entre a concepcao pedagdgica e a ideia de
“conscientizagao” que possibilitam disputar o campo cultural a partir da perspectiva
dos proprios educandos.

A revista apresenta ainda um entrevista na qual o sociélogo Marcelo Ridenti
nos fala sobre a presenca da nogao de “brasilidade” na producdo cultural brasileira
dos anos 1960 aos dias de hoje. O autor observa as transformac¢des na forma com
a qual sucessivas geragdes lidaram com o termo, conformando “estruturas de senti-
mento” em relacdo ao pais e suas conjunturas. Ridenti é critico da naturalizacdo da
mercantilizagdo da cultura no periodo de triunfo do neoliberalismo, mas ao mesmo
tempo vé& em sua crise uma oportunidade para a construcao de novas respostas.

Por fim, em homenagem aos 20 anos de uma das mais importantes cam-
panhas politicas lideradas pela juventude no Brasil, apresentamos um “Especial” so-
bre o movimento do “Fora Collor”. A secao reline minibiografias e depoimentos de
alguns dos personagens mais destacados da lideranca estudantil do movimento,
revelando detalhes e pontos de vista que ajudam a compreender a construcao, o
sucesso e os desafios deste movimento.

Boa leitural



O que fazer? Entre a escola e o0 mer-
cado de trabalho: as trajetorias per-
corridas pelos jovens brasileiros nas
ultimas décadas.
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Raquel Lima'

Introducao:

E ntre os acontecimentos na vida do individuo, que marcam sua transicao para a fase adulta, o processo de tran-
sicdo da escola para o mercado de trabalho certamente figura entre os mais importantes. A autonomizagao
do status de dependéncia, caracterizado pela infancia e pela adolescéncia, esta intrinsecamente relacionada com
a capacidade do individuo de garantir os meios materiais de sua sobrevivéncia através do seu trabalho. A entrada
na vida adulta, condicionada a participagdo no mercado laboral, € um caminho desejado e construido social-
mente. Contudo, se por um lado ha uma pressao social para que os jovens trilhem este caminho, por outro, ha
inUmeras barreiras que se impdem a admissao de novos participantes nos mercados de trabalho contemporaneos
(Guimaraes, 2006). As dificuldades ou facilidades enfrentadas por candidatos ao primeiro emprego dependem
dos arranjos institucionais, dos contextos macroecondmicos e de aspectos culturais existentes nos diversos paises.

A intencdo deste artigo é analisar quais foram as trajetérias trilhadas pelos jovens brasileiros nas Ultimas
décadas. Para contemplar o objetivo do artigo, as trajetdrias analisadas foram restritas ao tema da transicao da
escola para o mercado de trabalho. Desta forma, serao descritos os perfis dos jovens que s6 estudavam, daqueles
que s6 trabalhavam, dos que trabalhavam e estudavam, dos que estavam desempregados e sobre 0s que nao es-
tudavam nem trabalhavam. Estas possibilidades tentam captar as particularidades do caso brasileiro no processo
de transicdo da escola para o mercado de trabalho. A entrada precoce no mercado laboral e a conciliagdo entre
estudo e trabalho sdo algumas das principais caracteristicas que diferenciam o padrao de transicao seguido pela
juventude brasileira. O artigo também explora o caso dos jovens que nao estudavam, nao trabalhavam e que nao
estavam procurando emprego no periodo pesquisado. A expressividade deste grupo é um importante indicador
do alcance das oportunidades existentes no pais.

O periodo analisado compreende os anos de 1982-2006. Foram utilizados os dados provenientes da Pesqui-
sa Nacional por Amostra de Domicilios — Pnad. A intencao é apresentar como evoluiu a situacdo do jovem, dentro
da faixa etaria de 17 a 19 anos, quanto as opgoes de educacao e emprego existentes no pais. Com a andlise que
se segue, também objetivamos discutir a evolugao do quadro de desigualdade de oportunidades enfrentado pela
juventude brasileira. Para isso, é necessario observar como as caracteristicas dos jovens ou de sua familia interfe-
rem nas decisdes tomadas pelos mesmos.

Determinantes para a transicao da escola para o mercado de trabalho

s proximas sessOes destinam-se a apresentar o quadro tedrico estabelecido para o estudo da transicdo da
A escola para o trabalho. Nesta tentativa, serdo mobilizadas as principais hipdteses e os mais importantes
conceitos formulados na area. E necessario ressaltar que as referéncias tedricas produzidas sobre o tema refletem
majoritariamente os padrdes europeus de transicdo. Dessa forma, ao focalizar o caso brasileiro, outras caracteris-
ticas emergirao.

*Doutoranda do Programa de Pds Graduacao em Sociologia do Instituto de Estudos Sociais e Politicos da UERJ. E-mail: rlima®@iesp.uerj.br
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Sistema educacional e o mercado de trabalho

entrada no mercado de trabalho
A seria teoricamente precedida por
um periodo de preparagao, que acon-
teceria dentro das instituicdes escola-
res. De posse das credenciais obtidas,
o individuo estaria apto a pleitear uma
vaga no mercado de trabalho, de acor-
do com suas aptidoes e seus interes-
ses. Mesmo sabendo que esta nao é
a regra, os pesquisadores concentram
seus esforcos na tentativa de com-
preender os determinantes do proces-
so que conduz o individuo da escola
para o trabalho.

Alguns autores, partidarios da
perspectiva industrialista (Blau e Dun-
can, 1967), argumentam que os efei-
tos da escolaridade sobre o destino
ocupacional da populagao nos paises
industrializados sdo muito semelhan-
tes. Outros autores, entretanto, cha-
mam a atencdo para diferencas que
merecem ser estudadas. Um tema
freqlentemente discutido pelos pes-
quisadores da area se refere as in-
fluéncias dos sistemas educacionais
de cada nacao sobre seu mercado de
trabalho (Allmendinger 1989, Muller
e Gangl 2003, Hannan 1996, Muller
e Shavit 1998). De acordo com esta
perspectiva, diferencas nas relacdes
institucionais entre o sistema educa-
cional e o mercado de trabalho seriam
determinantes para a quantidade e a
qualidade das ofertas de emprego
existentes para os novos candidatos.

JUVENTUDE.BR n

Para com-
preender os efei-
tos das diferen-
¢as institucionais
entre 0s paises
quanto a educa-
¢ao e o impac
to desta para o
mercado de tra-
balho,  Allmen-
dinger  (1989)
classifica os sis-
temas educacio-
nais de acordo
com duas varia-

veis: padronizagao e estratificagao.
A padronizacio do sistema nos infor-
ma o grau de regulagao e de equidade
gue a educacao possui. Um sistema
pode ser altamente regulado e padro-
nizado apresentando as mesmas de-
finigdes administrativas e curriculares
em todas as regides de um pais. Por
outro lado, a regulagdo do sistema
educacional pode ser mais flexivel,
apresentando diferencas nos indices
de qualidade, nas diretrizes e nos pro-
gramas pedagdgicos dentro de uma
mesma nagao. Ja a estratificacdo nos
informa sobre os indices de cobertu-
ra e sobre a diferenciacdo do sistema
educacional - tracking —, graduacgoes
diferenciadas e possibilidades de mo-
bilidade educacional. A presenca ou
auséncia de alguma destas variaveis
produzem sistemas educacionais dis-
tintos. Por exemplo, os Estados Uni-
dos possuem um sistema educacional
com baixos indices de padronizacdo
e de estratificagdo. Em contraposicdo
ao caso americano, temos o exemplo
alemao, pais com altos indices de es-
tratificacdo e de padronizacio. Estas
caracteristicas do sistema educacional
afetam de maneira diferenciada o va-
lor que as credenciais educacionais
possuem para o mercado de traba-
lho. Conseqlientemente, tais diferen-
cas sao refletidas nas trajetorias esco-
lares dos seus egressos.

As escolhas individuais sao in-
fluenciadas pelas oportunidades ofe-
recidas pelo ambiente institucional
em que o individuo estd inserido.
Elas refletem, além de determinantes
relacionados com a origem familiar
de cada um, estratégias individuais
que consideram o mercado de tra-
balho. Este, por sua vez, tende a se
adaptar de acordo com as caracte-
risticas da mao de obra disponivel.
No caso de paises que possuem sis-
temas educacionais estratificados e
padronizados, os empregadores sa-
bem exatamente o que esperar dos
egressos deste sistema. A credencial
educacional que o individuo carrega
é um indicador confiavel das habili-
dades que este pode desempenhar.
Isto ocorre na Alemanha onde o ni-
vel secundario é responsavel por dire-
cionar a trajetéria dos alunos dentro
do sistema educacional. Aqueles que
seguem o ensino vocacional sao trei-
nados com a finalidade de responder
as demandas oriundas do mercado
de trabalho - sao conhecidos como
apprenticeships 0s quais possuem
uma formacao especifica para execu-
tar uma atividade técnica.

Allmendinger (1989) afirma que,
nesses casos, ha uma forte ligacdo
entre o sistema educacional e o siste-
ma ocupacional estratificado. Aque-
les oriundos de um ambiente escolar
altamente padronizado e estratificado
tendem a nao experimentar muitas
mudancas na carreira profissional.
A especificidade das credenciais dis-
pensa o empregador de fornecer aos
novos contratados programas de trei-
namento no interior da empresa. O
titulo obtido no sistema vocacional
oferece uma colocagdo segura para
o candidato. As pesquisas empiricas
demonstram que individuos que pos-
suem qualificacdo técnica provavel-
mente ocuparao posi¢des mais vanta-
josas comparados aqueles que nao a
apresentam?.



Se nos sistemas padronizados
e estratificados o titulo educacional
obtido é um bom sinalizador para o
mercado de trabalho, o mesmo nao
acontece nos sistemas com baixa
padronizacdo e baixa estratificacao.
Nestes, o individuo tende a experi-
mentar muitas mudancas de empre-
go ao longo de sua trajetdria ocu-
pacional. Geralmente, a formacao
académica de nivel secundario nao
capacita o estudante para o exercicio
de uma atividade especifica, o que
obriga o empregador a oferecer a
mao de obra contratada treinamento
complementar a formacao escolar.
As credenciais educacionais exercem
a funcao de sinalizar para o mercado
de trabalho que o individuo foi so-
cializado em uma instituicao onde
caracteristicas valorizadas pelo mer-
cado, como obediéncia as normas
e aos horarios, sao essenciais para
O progresso em seu interior. Quan-
to maior o numero de qualificagbes
o candidato possuir maiores serao
suas chances de conseguir a coloca-
cao desejada. Para representar esta
situacao, Thurow (1976) recorreu a
imagem de uma fila de candidatos a
empregos hierarquizados de acordo
com o volume de suas credenciais
educacionais — Thurow'’s job queue.
A busca excessiva de maior qualifica-
¢ao por parte dos estudantes, tendo
em vista alcancar o "topo da fila”,
pode desvalorizar as credenciais ad-
quiridas. Tal fendbmeno ocorre quan-
do muitas pessoas atingem o mesmo
nivel educacional, de modo que este
nivel encontra-se saturado e passa
a nao possuir o mesmo valor que
outrora lhe era atribuido. Por outro
lado, em sistemas educacionais es-
tratificados esta pressdao por maior
titulagao tende a ser menor, pois 0s
individuos, teoricamente, encontram

no mercado de trabalho posicoes
que correspondem exatamente ao
tipo de credencial obtida na escola.
Apesar das teorias que advogam
a favor da semelhanca dos efeitos
da escolaridade para a alocacao do
individuo no mercado de trabalho
em sociedades industrializadas, a ar-
gumentacao apresentada acima nos
mostra que o modo como o sistema
educacional é estruturado impacta
de maneira consideravel a estrutura
do mercado laboral. A diferenca ba-
sica estaria na énfase dada no siste-
ma educacional de cada pais para o
ensino vocacional ou para o ensino
generalista (académico). Segundo a
proposta de Marsden (1986), a partir
da orientacao do sistema educacional
- vocacional ou académico - é possi-
vel classificar os padroes de entrada
(permanéncia) no mercado de traba-
lho de duas maneiras, que seriam:
sistemas OLM - occupational labour
market — e sistemas ILM - internal
labour market. “A maior diferenca
entre os dois é a presenca de educa-
¢ao e treinamento, proporcionando
habilidades para ocupacoes especifi-
cas, que esperam gerar padroes de
mobilidade no mercado de trabalho
distintas das encontradas em siste-
mas de tipo ILM (traducdo nossa)".
As pesquisas apontam que jovens ci-
dadaos de paises com o sistema OLM
experimentam com maior facilidade
a transicao da escola para o traba-
lho do que jovens cidadaos de paises
ILM. Isto aconteceria porque paises
com o sistema educacional estratifica-
do, padronizado e, fundamentalmen-
te, com a presenca de um forte sis-
tema vocacional agregariam as suas
credenciais mais valor do que paises
com o sistema educacional apoiado
no sistema secundario com formacao
geral, pouco estratificado e pouco pa-

dronizado.* (Muller e Shavit, 1998).
Gangl (2003) afirma que na medida
em que é verificado que a estrutura
do sistema educacional influencia a
estrutura de recrutamento dos mer-
cados de trabalho, o argumento ga-
nha relevancia para a comparacgao de
padrdes da transicao da escola para o
trabalho. O Brasil é um caso de pais
gue adota o sistema ILM. A formacao
generalista oferecida no ensino mé-
dio nao distingue os egressos deste
no mercado de trabalho. A estratégia
de distingao utilizada pelos brasileiros,
candidatos a uma vaga de emprego,
seria a entrada no ensino superior em
busca de credenciais especificas e o
acumulo dessas na logica da corrida
por diplomas.

Contudo, embora a relacao
descrita acima seja importante para
compreendermos a entrada dos jo-
vens no mercado de trabalho, ela
precisa ser associada a outros fatores
para obtermos uma explicacao satis-
fatéria e completa deste fendbmeno.
E necessério contextualizar a situa-
cao dos jovens candidatos ao primei-
ro emprego com a situagdo macroe-
conbmica da nagao e compara-los
a situagao geral de todos os traba-
lhadores da mesma. Assim como é
necessario conhecer os padroes de
transicao demografica e a situacao
do sistema educacional do pais em
questao para o desenvolvimento do
tema proposto. Como a proposta do
artigo é discutir apenas alguns des-
tes fatores, a proxima secdo apresen-
tard a influéncia que as caracteristi-
cas de origem do individuo podem
ter no processo de transicao da es-
cola para o mercado de trabalho. Tal
discussao, classica e bem conhecida
pelos estudiosos de estratificacao so-
cial, é, contudo, indispensavel para o
estudo do caso brasileiro.

JUVENTUDE.BR
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Os efeitos da estrutura
familiar

s caracteristicas de origem do in-

dividuo, ou seja, os atributos que
ele herda de sua familia, representam,
inegavelmente, fatores importantes
para a determinacao de seu destino.
Alguns dos atributos tratados nesta
sessdo serao apresentados com o
objetivo de sustentar teoricamente
a descricdo empirica que se fard do
caso brasileiro. As caracteristicas da
estrutura familiar que foram selecio-
nadas possuem relevancia constatada
em diversas pesquisas sobre o tema.

Capital Social - O tamanho
da familia e sua composicao

entre os autores que mobilizam
D o conceito de capital social,
para explicar as influéncias do tama-
nho da familia para o alcance ocupa-
cional ou educacional dos individuos,
varios utilizam o conceito formulado
por James Coleman. Para Coleman
(1990), capital social é um recurso
localizado na estrutura das relacoes
sociais das quais o individuo faz par-
te. Redes densas de relacdes sociais
sdo capazes de gerar recursos como
confianga, reciprocidade, intimidade,
que podem auxiliar de diferentes ma-
neiras os individuos que dela fazem
parte. Nessa perspectiva, capital so-
cial ¢ um recurso que pode ser uti-
lizado pelos individuos, mas sempre
deve ser assimilado como um atribu-
to pertencente a uma determinada
estrutura social. Para que o individuo
tenha acesso as vantagens, que sdo
proporcionadas por este recurso,
deve estar imerso na rede de rela-
¢Oes sociais que o originou.

De acordo com esta perspecti-
va, cada familia é interpretada como
detentora de um estoque de recursos
(capital social, econdmico e cultural)
a ser distribuido entre os membros
da mesma. Aqueles pertencentes a
familias numerosas seriam prejudi-

JUVENTUDE.BR n

cados, pois teriam que dividir os re-
cursos disponiveis com um maior nu-
mero de individuos (Lam e Marteleto
2006, Marteleto 2002, Hasenbalg
2003). Hasenbalg (2003) ressalta a
importancia do capital social neste
contexto, pois, segundo o autor, é a
partir deste recurso que os demais -
capital econémico e cultural - serdo
convertidos “... em condi¢des mais
ou menos favoraveis a socializacao
das criancas, funcionando como um
filtro para esses outros capitais” (HA-
SENBALG, 2003: 56). A atencao, os
cuidados, e a energia, de pais com
grande ndmero de filhos sao rare-
feitos entre os herdeiros. O mesmo
déficit de capital social verificado em
familias numerosas é apontado para
familias monoparentais. As familias
que ofereceriam maiores vantagens
quanto a disponibilizacdo de recur-
sos para seus filhos seriam aquelas
com a presenca de ambos os pais e
pOUCO NUMerosa.

Esses argumentos derivam basi-
camente de duas hipoteses, que afir-
mam existir uma diluicdo de recursos
e uma rivalidade entre irmaos. E vali-
do ressaltar que tais percepgdes nao
sao corroboradas por todos os auto-
res. Os resultados das pesquisas rea-
lizadas nao apontam para uma Unica
direcdo (Lam e Marteleto 2006). Con-
tudo, para o caso brasileiro parece
haver uma tendéncia que confirma
menor alcance educacional de jovens
oriundos de familias numerosas ‘ou
monoparentais. (Marteleto 2002, Ha-
senbalg 2003).

Os padrdes de transicao demo-
grafica registrados em um pais contri-
buem para entendermos a influéncia

da estrutura familiar sobre a estrutu-

ra de oportunidades dos individuos.
A questao da disputa de recursos é“
considerada em dois ambitos: o ém1
bito familiar e o ambito da popula-

¢d0 como um todo. O individuo com-

pete com seus irmaos pelos recursos

oriundos de seus progenitores, assim
como compete com 0s membros
de sua coorte pelos recursos sociais
disponiveis. Lam e Marteleto (2006)
argumentam, por exemplo, que em
termos nutricionais a competicao
intrafamiliar com um maior nimero
de irmaos pode acarretar maiores
prejuizos para cada membro consi-
derado individualmente. Em contra-
partida, pertencer a uma coorte nu-
merosa pode trazer prejuizos quanto
a competicao por vagas no sistema
educacional, por oportunidades de
trabalho, entre outros. Os padroes
de transicao demografica seguidos
pelos paises em desenvolvimento
nos Ultimos 50 anos ilustram esta di-
namica. A primeira fase dessa transi-
¢ao é marcada pela queda nas taxas
de mortalidade infantil. O efeito ime-
diato, que decorre dessa queda, é o
crescimento do ndmero de criancas,
o qual, conseqlentemente, gera o
aumento do ndmero de irmaos - fa-
milias numerosas — e o crescimento
da populacdo como um todo. A se-
gunda fase da transicao demografica
é caracterizada pela queda nas taxas
de fecundidade. As familias tornam-
-se menores, contudo ainda registra-
-se aumento populacional. Finalmen-
te, na terceira fase a queda nas taxas
de fecundidade afeta o crescimento
da populacao. Nesse sentido, temos
tanto familias menores quanto po-
pulagao menor (Berqud e Cavenaghi
2004, Lam e Marteleto 2006).

“‘No Brasil, Lam e Marteleto
(2006) classificam a 12 fase da tran-
sicao demografica entre os anos de
1960-1970, a 2° fase entre os anos
80-90 e a 3? fase a partir de 1992.
Carvalho e Wong (1995), por sua
vez, consideram o periodo de queda
acelerada das taxas de fecundidade
como uma “janela de oportunida-
des! para diversas areas. Podemos,
poriexemplo, citar.0 aumento subs-
tancial das oportunidades educacio-



nais registradas no pais durante os
anos 90. Berqué e Cavenaghi (2004)
também apontam para a reducdo
da taxa de fecundidade no Brasil. As
autoras utilizam os censos de 1991-
2000 com o objetivo de mapear as
tendéncias de transicao demografi-
ca de acordo com as caracteristicas
socioecondmicas das brasileiras. Se-
gundo seu argumento, haveria dife-
rencas nos padroes de fecundidade
segundo o nivel de escolaridade, a
situacao do domicilio e a renda per
capita familiar das mulheres brasi-
leiras. Berqud e Cavenaghi (2004)
ressalvam que para a faixa etéria de
15-19 anos a taxa de fecundidade
aumentou, contrariando a tendéncia
geral de queda registrada para as ou-
tras faixas etarias. Trata-se de dado
interessante, pois a maternidade pre-
coce pode antecipar a saida da esco-
la e, conseqientemente, dificultar a
progressao das jovens maes para o
mercado de trabalho.

Capital Cultural

s credenciais educacionais con-

ferem visibilidade ao estoque
de capital cultural objetivado do in-
dividuo. Embora existam outros indi-
cadores para mensurarmos o volume
deste recurso, os titulos escolares sao
enfatizados devido a sua grande cen-
tralidade nas sociedades industriali-
zadas contemporaneas. A escola é a
instituicdo responsavel por fornecer
credenciais que habilitam o individuo
para o desempenho de funcdes no
mercado de trabalho. A posicao que
o individuo ocupara dentro deste, em
grande parte, serd definida através
do alcance e do valor das credenciais
obtidas. Dessa forma, o investimento
educacional seria teoricamente uma
das maneiras mais democraticas e cer-
teiras de se obter melhores posicoes
na hierarquia social. A progressao no
sistema escolar esta, contudo, intima-
mente ligada com o volume e a “qua-

lidade” do capital cultural do aluno.
“E, o que é mais importante, a acu-
mulacao de capital cultural comeca
no processo de socializacao primaria
na familia, onde se desenvolve um
sistema de disposi¢cdes internalizadas
(habitus de classe)” (HASENBALG,
2003:67).

Antes de representar uma insti-
tuicdo meritocratica e universalista,
a escola valoriza e legitima o capital
cultural dominado pelas classes so-
ciais privilegiadas. Tal hipdtese é de-
fendida por diversos pesquisadores
na Sociologia da Educagao, conheci-
dos como os tedricos da reproducao.
O livro “A Reproducao”, de Bourdieu
e Passeron (1975), € um marco des-
ta vertente a partir do argumento de
que a escola é uma instituicao do-
minada pelas elites e que, por isso,
tende a reproduzir as desigualdades
existentes no meio social. As pesqui-
sas enfatizam o capital cultural fa-
miliar como grande influéncia para
a trajetéria dos individuos. Dessa
forma, a expansao do sistema edu-
cacional em determinado pais nem
sempre pode representar beneficios
para todas as classes de sua popula-
¢a0. Exemplos empiricos desse fend-
meno se avolumam na literatura que
trata sobre o tema.

Nas pesquisas que enfatizam
os determinantes sobre as tomadas
de decisdes dos jovens brasileiros —
prosseguir ou nao com os estudos,
entrar no mercado de trabalho,
conciliar estudo e trabalho, etc. - a
variavel “educacao dos pais” apare-
ce como uma das mais influentes.
Os jovens que possuem pais mais
educados estariam em posicao mais
vantajosa quanto a progressao dos
estudos (Corseuil et alii, 2001). Com
a discussao dos dados teremos a
possibilidade de verificar se essa ten-
déncia se confirma e se mantém no
periodo analisado.

Transicao da escola para o
mercado de trabalho no Brasil

o Brasil, sequndo Carlos Hasen-

balg (2003), o estudo da transi-
cao da escola para o mercado de tra-
balho é dificultado por dois motivos
“(1) o ingresso precoce no mercado
de trabalho e (2) a conciliacdo ou
superposicao de estudo e trabalho”
(HASENBALG, 2003: 148). Este pa-
drao se diferencia do que seria consi-
derada a forma pura de transicao da
escola para o mercado de trabalho,
onde os efeitos das credenciais para
alocagao do individuo dentro da hie-
rarquia de ocupacgdes da sociedade
brasileira ndo pode ser captado iso-
ladamente. Ademais, as mas condi-
¢Oes de vida de parcelas da popula-
¢ao ainda empurram, precocemente,
um contingente significativo de indi-
viduos para o mercado de trabalho.

O sistema educacional
brasileiro

mao de obra brasileira é carac-

terizada pelos baixos indices
de qualificacdo. A entrada precoce
desta populacdao no mercado de tra-
balho compromete sua progressao
escolar. Além deste fator, temos os
baixos niveis de cobertura do siste-
ma educacional brasileiro - que s6
foram expandidos satisfatoriamente
para 0s niveis basicos de educagao
recentemente.’Mesmo com a expan-
sao do sistema educacional nos anos
90, a média de escolaridade da popu-
lacdo ainda esta abaixo dos padrdes
internacionais. Segundo Hasenbalg
(2003), os ingressantes no mercado
de trabalho em 1999 possuiam em
média 6,5 anos de estudo completos.
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O sistema educacional brasilei-
ro, quando comparado internacional-
mente, tanto por critérios de acesso
guanto por critérios de qualidade de
ensino, se encontra aquém até mes-
mo dos sistemas de paises menos
desenvolvidos economicamente. Os
insucessos das politicas educacionais
afetaram seriamente a qualificacdo
da mao de obra brasileira. As medi-
das efetivas de inversao do quadro
de atraso educacional do pais sao re-
centes e coincidem com o periodo de
redemocratizacao do pais no inicio
da década de 80, quando o nimero
de matriculados no sistema cresceu
substancialmente. No periodo de
1991-1998, o Brasil atingiu a marca
de 95% das criancas em idade ele-
givel matriculadas no ensino funda-
mental (Castro, 1998). Tal indice de
cobertura demonstra praticamente o
alcance da universalizagao do acesso
no nivel basico de ensino brasileiro.
Contudo, vencida a barreira do aces-
so neste nivel, outros desafios se im-
poem. Os altos indices de retencao
do sistema educacional brasileiro
criam em seu interior uma grande
distorcao entre a idade do aluno e
a série na qual ele se encontra. Os
alunos que sao reprovados repetidas
vezes acabam desmotivados e aban-
donam o sistema antes de comple-
tarem todo o periodo de formacao
(Castro 1994, Castro 1998). Segun-
do Castro (1994), o estudante bra-
sileiro no inicio dos anos 90 recebia
em média 8,4 anos de escolaridade.
Contudo, desse total, em média trés
seriam resultados de reprovagoes.
Além da distorcao idade/série, outro
obstaculo se refere a qualidade do
ensino basico oferecida. Os egressos
do ensino fundamental apresentam
dificuldades de compreensao de tex-
to, de célculo basico, que colocam
em duvida os avangos obtidos com a
expansao do acesso.
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O fracasso escolar empurra pre-
cocemente 0s jovens para O merca-
do de trabalho. Castro (1994) afir-
ma que uma das consequéncias da
lenta progressao dos jovens dentro
do sistema seria os altos indices de
evasao. Agqueles que ndo conseguem
progredir acabam sendo absorvidos
pelo mercado de trabalho em posi-
cdes pouco rentaveis e seguras. Ou-
tro fator que colabora para o aban-
dono precoce dos jovens do sistema
escolar é o indice insatisfatorio de
cobertura do sistema secundario. No
final da década de 90 o sistema atin-
gia apenas 30% dos jovens na faixa
etaria de 15-17 anos (Castro, 1998),
mesmo que recentemente o ensino
médio também tenha registrado um
rapido crescimento. Madeira (2006)
argumenta que a evasao do sistema
escolar provoca um encurtamento do
espaco da juventude na vida do indi-
viduo. Segundo a autora, a expansao
do ensino fundamental teria pouco
impacto na decisao dos jovens quan-
to ao adiamento da formacdo de
uma nova familia — condicionada ou
nao ao nascimento do primeiro filho.
Contudo, “a frequéncia ao ensino
secundario e, sobretudo, a conclu-
sao desse ciclo deslocam de forma
significativa a curva de tendéncia ao
prolongamento do espaco da juven-
tude.” (MADEIRA, 2006: 148)

O ensino médio no Brasil ofere-
ce majoritariamente uma formacao
académica que possui como desti-
no final o ensino superior. Ribeiro
(2009) classifica, de acordo com as
categorias propostas por Allmendin-
ger (1989), o sistema educacional
brasileiro como um sistema padroni-
zado e generalista. Tal classificacao
se deve ao fato das escolas primarias
e secundarias de todo o pais segui-
rem a mesma orientacdo pedagdgi-
ca, caracteristica que é obedecida
até mesmo nas poucas instituicdes
gue oferecem formacao técnica no
pais. Nelas a formacdo secundaria é
alcancada apds quatro anos, tempo
necessario para o estudante cumprir
o curriculo padrao do sistema e se
habilitar de acordo com a formacao
técnica escolhida.

As tentativas de estabelecer um
sistema de ensino vocacional no pais
datam da década de 60, quando sao
construidos  “ginasios  polivalentes”
e "ginasios orientados para o traba-
lho”, que ofereciam formagao técnica.
A iniciativa nao atraiu os trabalhado-
res, que ao deixarem o ginasio encon-
travam posicdes mais vantajosas no
mercado de trabalho do que aquelas
oferecidas com a formacao técnica nos
ginasios. Na década de 70 os “ginasios
polivalentes” e os “ginasios orienta-
dos para o trabalho” sdo extintos.



A formacio técnica é deslocada para
o0 ensino secundario. Porém, sem o de-
vido planejamento, esta iniciativa fra-
cassa e é extinta na década de 80. Em
1942 sao criadas duas instituicoes fora
do sistema académico, com o objetivo
de qualificar a mao de obra através da
formacao técnica: o Senai e o Senac.
Castro (1994) chama atencao para a
qualidade do ensino oferecido por tais
instituicOes, especialmente o Senai.
Também ressalta a grande absorcao
dos egressos deste sistema pelo mer-
cado de trabalho. Tais iniciativas, entre-
tanto, alcangam um numero reduzido
da populacao. A grande maioria dos
egressos do sistema escolar secunda-
rio ndo é formada para o exercicio de
uma profissao especifica, de modo que
recém-formados acabam competindo
com seus pares no formato de “fila de
trabalho”, onde um maior o nimero de
credenciais aumentam as chances de
ser empregado.

O predominio de uma formagao
académica ou geral no sistema secun-
dario sobre a educagdo vocacional
e também o modelo de competicao
por empregos no formato de fila de
trabalho geram uma corrida por cre-
denciais que inflaciona a demanda
pelo sistema terciario. O sistema de
ensino superior brasileiro, por sua vez,
nao consegue responder a boa parte
desta demanda. O sistema terciario
brasileiro ainda seria um sistema eli-
tista - de acordo, com a classificacdo
proposta por Martin Trow (1975) que
ordena os sistemas de ensino superior
guanto a abertura desses (sistemas
de elite, massa e universal). Dentre
as alternativas para a expansao do
ensino superior, Prates (2005) apon-
ta duas tendéncias mundiais, que
seriam: a ampliacdo da participacao
do setor privado e a diversificacao das
Instituicdes de Ensino Superior. Se-
gundo Eunice Durham (2003), duas
caracteristicas destacam-se no pro-
cesso de desenvolvimento do ensino

superior brasileiro. A primeira seria o
desenvolvimento tardio do sistema®.
A segunda caracteristica seria a par-
ticipacao majoritaria do Setor Privado
no sistema de ensino superior. Du-
rante a ditadura militar ocorrem inu-
meras mudangas no sistema terciario
brasileiro, por exemplo, sao criados
os departamentos e extinguidas as
catedras, é implantado o sistema de
créditos, entre outros. Ainda é nesse
periodo que o setor privado se Vé livre
para expandir-se sem precedentes no
Brasil. Em 1960, o setor publico era
responsavel por 56% das matriculas
No ensino superior, enquanto o setor
privado era responsavel por 44% das
matriculas. Em 1970, o setor privado
passa a ser responsavel por 50,5%
das matriculas enquanto o setor pu-
blico absorvia 49,5%. J4 em 2001 os
percentuais de matriculados no setor
publico e privado sdo respectivamen-
te, 31% setor publico para 69% no
setor privado. A expansao do sistema
através da rede privada coloca ques-
tdes quanto a qualidade da forma-
cao oferecida e, consequentemente,
quanto aos retornos que os egres-
sos deste sistema alcancam (Prates,
2005). Muitas instituicdes particula-
res foram inauguradas no periodo da
expansao do sistema, sem obedecer
a critérios de qualidade: como corpo
docente qualificado, infra-estrutura
para pesquisa, investimentos em bi-
bliotecas, dentre outros. O ensino
superior brasileiro vive atualmente o
dilema da democratizacao do acesso
associado a qualidade da formacao
tanto em universidades e faculdades
particulares quanto em instituicdes
publicas.

Embora o sistema educacional
brasileiro ainda apresente inUmeras
deficiéncias, é necessario ressaltar o
avanco das Ultimas décadas. O sistema
se expandiu e a média de escolaridade
da populagcdo aumentou. “A participa-
¢ao das pessoas com no minimo oito

anos de estudos aumentou de 25,6%
para 30% no periodo assinalado. Tam-
bém verificouse um crescimento de
14,4% para 16,5% do contingente
populacional com 11 anos ou mais de
estudo.”(CASTRO, 1998:11)

No periodo de 1990-1996, a
média de escolaridade dos homens
passou de 5,1 anos de estudo para
5,7 anos. O aumento para o publico
feminino ¢ ainda maior no mesmo
momento, quando as mulheres au-
mentaram sua média de escolarida-
de de 4,9 anos para 6 anos de estu-
do. A mudanca fez com que o perfil
educacional das mulheres melhoras-
se consideravelmente na década de
90, tornando-as mais educadas que
os homens. O investimento do publi-
co feminino em qualificacao se justi-
fica, em grande parte, pelo interesse
e pela maior participacao deste pu-
blico no mercado de trabalho.

Dados e Metodologia

Os dados utilizados nas andlises
apresentadas adiante sdao pro-
venientes da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (Pnad), reali-
zada pelo Instituto Brasileiro de Geo-
grafia e Estatistica (IBGE). A Pnad é
uma pesquisa anual probabilistica de
domicilios que abrange todo o ter-
ritorio brasileiro. O publico alvo sao
as pessoas residentes dos domici-
lios amostrados. A Pnad oferece um
quadro rico de informagdes sobre a
populacdo brasileira que envolve di-
versos aspectos, como caracteristicas
sociodemograficas, educacionais, da
mao-de-obra, de habitacdo, entre
outras.
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O objetivo deste trabalho é
apresentar as principais tendéncias
para os padroes de transicdo da
escola para o mercado de trabalho
dos jovens brasileiros. Para cumpri-
-lo, foi construida a variadvel “o que
faz?" que é composta de cinco pos-
sibilidades, a saber: 1) S&é estuda
2)S6 trabalha 3) Estuda e trabalha
4) Desempregado e 5)Nao estuda
nem trabalha. A proposta é inves-
tigar o comportamento dos jovens
brasileiros de acordo com estas op-
¢des para os anos de 1982, 1986,
1990, 1999, 2003 e 20064.

De acordo com a literatura so-
bre o tema, foram selecionadas algu-
mas varidveis que hipoteticamente
causam maior impacto na variavel
dependente em questao. Além da
dimensao do capital cultura e do ca-
pital social, também foi incluida uma
variavel que mensura a renda domi-
ciliar do individuo para contemplar
a dimensao do capital econdmico.
Avaliar como caracteristicas associa-
das a origem do individuo, como o
nivel de escolaridade dos pais ou a
renda familiar, impactam nas deci-
soes dos jovens nos oferece um qua-
dro da evolucao da desigualdade de
oportunidades do pais. Também é in-
teressante notar como caracteristicas
da composicao familiar afetam essas
decisdes. Para observar tal influén-
cia, foram construidas varidveis que
mensuram o tamanho da familia a
partir do nimero de filhos e a partir
do ndmero de idosos residentes no
domicilio. A evolucao da composicao
familiar pode ser relacionada aos pa-
droes de transicdo demograficos dis-
cutidos anteriormente. Ainda sobre
a composicao da unidade familiar,
temos a varidvel que indica a presen-
¢a ou nao do conjuge no domicilio.
Estas informacdes sdo Uteis para a
discussao sobre os efeitos do capital
social para a trajetéria dos jovens’.
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Cada Pnad selecionada foi frag-
mentada em dois bancos de dados.
Obedecendo aos seguintes critérios:
1) condicdo na unidade familiar = Fi-
lho 2) sexo = feminino ou masculino
3) Faixa Etaria = 17-19 anos. Estas
decisdes se justificam de acordo com
0 interesse deste artigo em anali-
sar os padroes de transicdo para o
mercado de trabalho de jovens que
ainda se encontram em situacao de
dependéncia de seus progenitores.
Ou seja, aqueles que nao formaram
um novo domicilio. Nestas condi-
coes, serd possivel perceber como
as distintas condicoes familiares in-
fluenciam nos padrdes de transicao
seguidos pelos jovens. Qutra decisao
se refere a separacdo de homens e
de mulheres para analise. A divisao
se justifica através da literatura que
aponta diferencas relevantes entre os
dois sexos. As mulheres, por exem-
plo, permanecem por mais tempo na
escola do que os homens. Por outro
lado, como j& mencionado, a partici-
pacao do publico feminino no merca-
do de trabalho vem aumentando nas
ultimas décadas. Os homens, por
sua vez, costumam entrar mais cedo
no mercado de trabalho do que as
mulheres. O comportamento destas
caracteristicas sera observado com a
descricao dos dados.

Os métodos utilizados para
mensurar as trajetorias seguidas pe-
los jovens brasileiros se baseiam na
estatistica descritiva. Ao longo da
apresentacao dos dados sera descri-
to o comportamento da varidvel “o
que faz" associada com as demais
varidveis mencionadas acima. Essa
técnica nos permite observar se exis-
te uma associacao significativa en-
tre as variaveis analisadas. Como a
maioria das varidveis selecionadas foi
mensurada ao nivel nominal (varia-
veis categoricas) a ferramenta anali-
tica utilizada foi o cruzamento destas

variaveis. O objetivo destes cruza-
mentos foi o de captar diferencas
percentuais consideraveis entre um
grupo e outro. O teste qui-quadrado
nos possibilita verificar se ha asso-
ciagdo significativa nos cruzamen-
tos propostos. O teste basicamente
mede o desvio do nimero de casos
gue foram observados do nimero de
casos que seriam esperados caso as
variaveis analisadas nao apresentas-
sem associagao entre si, ou seja, no
caso de independéncia.

Para a analise da relagdo entre
a varidvel "o que faz" (categdrica)
e a variavel “renda per capita fami-
liar” (continua) utilizamos o teste de
variancia — ANOVA - que nos per-
mite afirmar se existem diferencas
no nivel médio da varidvel continua
entre as categorias da nossa varia-
vel “o que faz". Segundo o teste de
variancia ANOVA, “quanto maior a
variagdo entre grupos relativamente
a variacao intra-grupos, maior a sig-
nificancia das diferencas médias”. A
razao F os indica o quao significante
é essa diferenca.

A limitacdo metodoldgica do
trabalho estda na auséncia de mo-
delos estatisticos que permitissem
analisar o efeito conjunto das varia-
veis independentes sobre a variavel
"0 que faz". Também seria possivel
saber o efeito de uma variavel inde-
pendente sobre a dependente, con-
trolado pelas demais.

Apresentacao dos Dados

uais foram os caminhos trilhados
Q pelos jovens brasileiros entre 17
a 19 anos nas Ultimas décadas? Para
tentar responder a essa questao, em
primeiro lugar foram elaborados dois
graficos que apresentam a distribui-
cao dos jovens pesquisados através
dos cincos destinos propostos pela
varidvel “o que faz". Os resultados
serdo apresentados separadamente
para homens e mulheres.



A primeira observacdo se refe-
re aos jovens que apenas estudavam
neste periodo. Os dados indicam me-
Ihora nos percentuais para homens e
mulheres de 17-19 anos. As mulheres
apresentam percentuais superiores
do que o grupo masculino. Em 2006,
34,4% das jovens na faixa etaria de
17-19 apenas estudavam, enquanto
que para os homens o percentual
registrado era de 24,5%. Contudo,
a participacdo das mulheres que se
dedicavam apenas as atividades es-
colares registrou queda de 3,4% do
percentual registrado em 2003 para
o percentual registrado em 2006. O
ritmo de crescimento, considerando
os percentuais de 1982-2006, foi de
apenas 4,4% para as mulheres - pra-
ticamente a metade do crescimento
registrado para os homens. A maior
insercdo das mulheres no merca-
do de trabalho nas ultimas décadas
pode estar interferindo nestes per-
centuais.

Dentre aqueles que estudam e
trabalham, percebemos um cresci-
mento percentual mais acentuado
entre os homens de 17-19 anos do
gue as mulheres da mesma faixa eta-
ria. Na década de 90, as mulheres de
17-19 anos atingem a marca de 21%
de participacdo nesta categoria e se
mantém nesta média até o ano de
2006 - fato que comprova a maior
participacao do publico feminino no
mercado laboral nos ultimos anos. A
década de 90 também é importante
para os homens de 17-19 anos que
estudam e trabalham. Neste perio-
do, hd um crescimento de 9 pontos
percentuais na participacao desses
jovens na categoria. Em 2006, ocor-
re um leve decréscimo quanto aos
percentuais registrados para os anos
anteriores. Nesse ano, 26,4% dos jo-
vens do sexo masculino, dentro da
faixa etdria em destaque, se dedica-
vam ao estudo e ao trabalho.

O crescimento da participacao

dos jovens nas atividades citadas anteriormente reflete na queda registrada
entre os jovens de 17-19 anos que se dedicavam exclusivamente ao trabalho.
Entre 1982-2006, a participacao nesta categoria diminui em 26,1% para os
homens e 13,6% para as mulheres. Vale ressaltar, que para ambos ha um
leve crescimento para o percentual registrado em 2006 em comparagao aos
outros anos. Também para esta faixa etdria, a participacdo dos jovens na
categoria “s6 trabalha” é maior entre os homens do que as mulheres. Ain-
da sobre a participagao dos jovens na PEA, os percentuais observados para
desempregados nessa faixa etaria chamam a atencdo, especialmente para o
forte crescimento registrado no final da década de 90 para ambos os sexos.
Nos ultimos trés anos, em média 14,4% dos jovens nesta faixa etaria estavam
desempregados. As mulheres apresentaram percentuais levemente maiores
do que os homens neste periodo. O aumento do percentual de desemprega-
dos em ambas as faixas etarias analisadas parecem se relacionar a crise da
economia e da geracao do emprego na década de 90. Os anos recentes nao
foram capazes de recuperar os indices observados na década de 80.

Por ultimo, observamos uma tendéncia contraria para homens e mu-
lheres de 17-19 anos dentre aqueles que nao estudavam nem trabalhavam
no periodo analisado. Os percentuais para as mulheres, para todos os anos
considerados, sao mais elevados do que os homens. Porém, se no caso das
mulheres o periodo é marcado por queda nos percentuais durante a década
de 90 e estabilizacdo dos mesmos para a década recente, ocorre o contrario
para os homens. Em 2006, 11,7% das mulheres de 17-19 anos nao estuda-
vam nem trabalhavam. A explicacdo para este percentual pode estar no fato
da constituicdo de um novo domicilio e a conseqliente dedicagao exclusiva
do publico feminino as atividades do lar - como aponta a literatura. J& para
os homens de 17-19 anos 7,3% nao estudavam e nao trabalhavam em 2006.
Hasenbalg (2003) adverte para a situacao de vulnerabilidade deste grupo,
gue seria mais acentuada entre os homens: “os riscos decorrem da partici-
pacao em subculturas marginais, uso e trafico de drogas e comportamentos
violentos.” (HASENBALG, 2003:155).

Grafico 1 - Distribuicao percentual da varidvel “o que faz” entre os jovens do
sexo masculino de 17-19 anos. Brasil 1982, 1986, 1990, 1999, 2003 e 2006.
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Grafico 2 - Distribuicao percentual da variavel “o que faz” entre as jovens do a hipdtese de independéncia ao nivel
sexo feminino de 17-19 anos. Brasil 1982, 1986, 1990, 1999, 2003 e 2006.

de 5% de significancia, porém a asso-
ciagdo nao parecia forte o suficiente a
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ponto de questionarmos as pesquisas
produzidas na area até entao®.

Os resultados que se mostraram
mais confidveis foram aqueles obtidos
para os anos de 1990 e 1999. Desta
forma, optamos por usar o ano de
1990 como base para a comparacao
com o ano de 2006. Para o ultimo, os
resultados encontrados também nao
foram completamente satisfatorios.
O cruzamento entre as duas varidveis
feito para os homens de 17-19 anos
no ano de 2006 mostrou a impossibi-
lidade de rejeitar a hipdtese de inde-

m Desempregado

m So trabalha

Estuda e trabalha

m SO Estuda

m N3o trabalha nem
estuda

Numero de filhos no
domicilio:

Os resultados para as trés varia-
veis destinadas a investigar a influén-
cia da estrutura/composicao familiar
para o destino do jovem, em sua
maioria, ndo apresentaram resulta-
dos consistentes.

Os resultados obtidos para a as-
sociagao da variavel “nimero de filhos
no domicilio” e a varidvel “o que faz”
nao nos permitiram apontar uma ten-
déncia ao longo de todo o periodo
analisado, pois em varios cruzamentos
nao foi possivel rejeitar a hipotese de
independéncia entre as mesmas atra-
vés do teste qui-quadrado. Por exem-
plo, para os anos representantes da
década de 80 encontramos resultados
para o destino dos jovens relacionado
ao numero de filhos no domicilio que
contradizem os padroes apontados
pela literatura (Marteleto 2002, Hasen-
balg 2003). Tais resultados nao foram
considerados para analise, pois para o
ano de 1986 apenas em um dos qua-
tro cruzamentos realizados foi possivel
rejeitar a hipdtese de independéncia
entre as variaveis. Para os cruzamen-
tos feitos para o ano de 1982 o teste
qui-quadrado nos habilitou a rejeitar
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pendéncia para as mesmas.

De maneira geral, os resultados corroboram as hipdteses lancadas pela
literatura sobre os efeitos negativos de familias numerosas para a trajetéria do
individuo. Mantemos essa afirmacao, pois como os graficos demonstram as
possibilidades do jovem “sé estudar” decrescem a medida que aumenta o nu-
mero de filhos presente no domicilio tanto para homens quanto para mulhe-
res. Ja as possibilidades do jovem “sé trabalhar” ou de “trabalhar e estudar”
crescem de acordo com o aumento do ndmero de irmaos. Para a opgao “nao
estuda nem trabalha” observamos, especialmente no caso das mulheres, que
um ndmero maior de irmaos também provoca um aumento na participagao
das jovens nesta categoria. E interessante notar que a desigualdade existente
entre familias pequenas e familias numerosas diminuiu entre os dois anos
analisados. Em 1990, a diferenca de oportunidades dos jovens de acordo com
a estrutura familiar era maior do que a registrada em 2006.

Grafico 3: Distribuicao percentual da varidvel “o que faz” de acordo com a
variavel “numero de filhos no domicilio” para jovens do sexo masculino de
17-19 anos. Brasil, 1990 e 2006.
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Gréfico 4: Distribuicio percentual da varidvel “o que faz” de acordo com a diferencas expressivas para esta ca-

variavel “nimero de filhos no domicilio” para jovens do sexo feminino de

17-19 anos. Brasi

tegoria para nenhum dos grupos de
jovens analisados, especialmente se

[, 1990 e 2006. considerarmos 0s anos mais recen-
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tes. Em relagado a dedicagao exclusiva
ao trabalho, os jovens que possuem
pai e mae residindo no domicilio
apresentam leve vantagem do que
aqueles que nao possuem. Ainda
sobre a participacao dos jovens na
PEA, constatamos que aqueles per-
tencentes as familias monoparentais
estdo mais representados na cate-
goria “desempregados” do que os

m Desempregado

W S6 trabalha

Estuda e trabalha

m S6 Estuda

M N&o trabalha nem
estuda

N@*@ & (\\&9@7& N@‘@ & (\\@0*@7;\9 demais. Este fato pode representar a
Yo v maior necessidade que estes jovens

(¢} (¢}
& & possuem de trabalhar do que aque-

les que contam com a convivéncia de
ambos os pais no domicilio.

Fonte de Dados: Pnad

Presenca do conjuge no

domicilio
O utro fator importante, que se
relaciona com a estrutura/
composi¢cao familiar do jovem para
sua trajetdria, é a presenca ou nao
de ambos os pais no domicilio. A
auséncia do pai ou da mae repre-
sentaria uma perda importante de
recursos disponiveis ao individuo.
Esta é a principal hipdtese defendida
pelos tedricos que adaptam as teo-
rias formuladas sobre os efeitos do
capital social para o estudo da tra-
jetdria educacional e laboral dos jo-
vens. Para averiguar tal hipotese, foi
realizado o cruzamento da variavel
"o que faz" com a variavel “familia
com a presenca do conjuge”. De
acordo com o teste qui-quadrado, é
possivel rejeitar a hipdtese de inde-
pendéncia para estas variaveis.
Como demonstrado no gréafi-
co - levando em consideracao que
a diferenca percentual foi calculada
subtraindo o percentual encontrado
para os jovens de familias com a pre-
senca de ambos os pais por aqueles
encontrados para os jovens de fami-
lias monoparentais - 0s jovens perten-
centes as Ultimas proporcionalmente
participam mais da categoria “sé tra-
balha”. Contudo, ndo encontramos

Os jovens do sexo masculino que
pertencem as familias biparentais es-
tao mais representados proporcionalmente na categoria “trabalha e estuda”
do que os jovens pertencentes as familias monoparentais. O que nao significa
necessariamente uma vantagem para 0os mesmos, pois a conciliacdo de es-
tudo e trabalho pode prejudicar o avanco da trajetéria escolar destes jovens.
Quanto a categoria “s6 estuda”, encontramos uma diferenca importante
entre homens e mulheres. No comeco da década de 80, os jovens que pos-
suiam pai e mae residentes no domicilio eram mais representados proporcional-
mente nesta categoria do que aqueles que nao possuiam, contudo, na década
de 90, essa vantagem comeca a diminuir para os homens de ambas as faixas
etdrias, enquanto permanece praticamente constante para as mulheres de am-
bas as faixas etarias. Isso indicaria que a auséncia de um dos pais no domicilio
teria efeitos mais negativos para as mulheres do que para os homens. Tendo em
vista, que em todo o periodo as meninas de familias biparentais se dedicaram
mais aos estudos exclusivamente do que as meninas de familias monoparentais.
Finalmente, observamos que os jovens que possuem pai e mae residindo
no mesmo domicilio estdo menos representados do que os demais na categoria
“nao estuda nem trabalha”. Esta diferenca é maior entre as mulheres.

Grafico 5: Diferenca percentual entre domicilios com a presenca de conjuge e
aqueles sem a presenca de conjuge para a distribuicao de jovens de 17-19 anos
em relacdo a variavel “o que faz". Brasil, 1982, 1986, 1990, 1999, 2003 e 2006.
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Escolaridade Maxima do Pai
ou da Mae

escolaridade maxima do pai ou

da mae se mostrou uma va-
ridvel de extrema importancia para
o destino dos jovens. Para todos os
cruzamentos realizados encontramos
uma associagao forte entre a variavel
“escolaridade maxima do pai ou da
mae” e a varidvel “o que faz". Des-
sa forma, rejeitamos a hipdtese de
independéncia das varidveis através
do teste qui-quadrado com 95% de
confianga. Os resultados encontrados
corroboram as hipoteses lancadas
pela literatura sobre a influéncia do
capital cultural dos pais para a traje-
téria educacional — majoritariamente
— e laboral dos jovens (Corseuil et alii,
2001, Hasenbalg, 2003). Optou-se
por apresentar graficamente apenas
os dados encontrados para os anos
de 1982 e 2006 para facilitar a apre-
ciagdo dos mesmos.

De maneira geral, podemos di-
Zer que 0S jovens que possuem pais
mais educados estao em vantagem
do que aqueles que possuem pais
pouco educados. Essa afirmacao se
comprova através da maior represen-
tagao que os primeiros possuem na
categoria “so estuda”, como os gra-
ficos abaixo demonstram. Em contra-
partida, os jovens que possuem pais
menos educados estao mais repre-
sentados na categoria “so trabalha”.

Observamos também que entre
os anos de 1982-2006 houve redu-
¢ao da desigualdade de oportunida-
des para os jovens independente do
nivel de escolaridade dos pais, embo-
ra os jovens oriundos de familias com
maior capital cultural ainda estejam
em vantagem em relacao aos de-
mais. A proporc¢ao dos filhos de pais
com baixo capital cultural (sem esco-
laridade ou 1-4 anos de escolarida-
de) aumentou significativamente na
categoria “s6 estuda” para ambos os
sexos, enquanto a propor¢ao dos fi-
lhos de pais com alto capital cultural
permaneceu constante ou apresen-
tou queda para a mesma categoria.
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Observamos também que entre os
anos de 1982-2006 a diferenca entre
os jovens que so trabalhavam dimi-
nuiu considerando as diferentes cate-
gorias de escolaridade dos pais. Vale
ressaltar que para os jovens de 17-19
anos a proporcao de filhos de pais
com alto capital cultural (9-11 anos
de estudo e 12 anos e mais de estu-
do) aumentou na categoria “sé tra-
balha”- contrariando a tendéncia de
gueda observada para os demais na
mesma categoria. E interessante no-
tar que a participagao na categoria
“estuda e trabalha” cresceu para am-
bos os grupos analisados, indepen-
dente do nivel de escolaridade dos
pais. Mesmo que os jovens filhos de
pais menos educados estejam mais

Grafico 6:
“educacao

Distribuicao da variavel “o

17-19 anos. Brasi

representados nesta categoria do
gue aqueles filhos de pais mais edu-
cados. Para a categoria “nao estuda
nem trabalha”, as maiores mudancas
foram registradas para as mulheres.
A participacdo de meninas perten-
centes as familias com baixo capital
cultural na categoria “nao estuda
nem trabalha” declinou entre os dois
anos. Dessa forma, a diferenca regis-
trada nesta categoria entre aquelas e
as meninas pertencentes as familias
com alto capital cultural diminuiu en-
tre 1982 e 2006. Por ultimo, o ndme-
ro de jovens desempregados cresceu
significativamente. Observamos niveis
de desemprego semelhantes para to-
dos os jovens independente do nivel
de escolaridade dos pais.

que faz” de acordo com a variavel
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Grafico 7: Distribuicao da varidvel “o

que faz" de acordo com a variavel

"educacao maxima do pai ou da mae” para jovens do sexo feminino de
17-19 anos. Brasil, 1982 e 2006.
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Renda Familiar Per Capita

A partir dos resultados obtidos com o teste de varidancia ANOVA, podemos dizer que ha diferenca significa-
tiva no nivel médio da renda familiar per capita de acordo com a atividade exercida pelos jovens. Particularmente,
podemos inferir que a maior variacdo ocorre entre o grupo de jovens que “s6 estudam”, quando comparados aos
demais. Para tornar evidente esta afirmacao, iremos apresentar duas tabelas que expdem a diferenca média de
renda para cada categoria da varidvel “o que faz"” para os jovens de ambos os sexos e faixas etarias. As tabelas
também trazem informacao se a diferenca encontrada é significativa ao nivel de 5% de significancia - se referem
aos dados destacados em negrito.

Em relacao aos jovens de 17-19 anos, percebemos que a maior variagdo na média da renda ocorre entre o
grupo daqueles que s6 estudavam comparados aos demais. E pertinente inferir que os jovens de 17-19 anos per-
tencentes as familias com melhores condigdes financeiras possuem uma vantagem importante frente aos demais.
Sao estes jovens que possuem as maiores chances de progredirem no sistema educacional até os niveis superiores
e a0 mesmo tempo adiarem o inicio da carreira profissional.

E necessario ressaltar que para as mulheres de ambas as faixas etéarias a diferenca na média de renda, em sua
maioria, entre os grupos “estuda e trabalha”, “nao estuda nem trabalha” e “sé trabalha” também se mostrou sig-
nificativa. O grupo de mulheres que estudavam e trabalhavam possuiam média de renda superior do que aquelas
gue nao estudavam nem trabalhavam e em relacdo as que apenas trabalhavam.

Tabela 2: Diferenca média da renda familiar per capita para o destino dos jovens de 17-19 anos.
Brasil, 1982, 1986, 1990, 1999, 2003 e 2006.

1982 1986 1990 1999 2003 2006
Homens 17-19 anos

S6 Estuda -337,23 -447,24 -307,12 -328,92 -320,92 -328,26

Nao trabalha nem Estuda e trabalha -147,43 -264,23 72,22 -45,70 -120,86 -88,84
estuda S6 trabalha 14,42 -27,43 3,67 59,89 -34,62 -30,40
Desempregado 6,17 4,77 26,40 28,98 -47,65 -23,87
Nao trabalha nem estuda 337,23 447,24 307,12 328,92 320,92 328,26
) Estuda e trabalha 189,80 183,01 234,91 283,22 200,06 239,42
56 Estuda S6 trabalha 351,64 419,81 310,80 388,81 286,31 297,86
Desempregado 343,39 442,47 333,52 357,90 273,27 304,39

Nao trabalha nem estuda 147,43 264,23 72,22 45,70 120,86 88,84
Estuda e trabalha S6 Estuda -189,80 -183,01 -234,91 -283,22 -200,06 -239,42
S6 trabalha 161,85 236,79 75,89 105,59 86,25 58,45

Desempregado 153,60 259,46 98,61 74,69 73,21 64,97

N&o trabalha nem estuda -14,42 27,43 -3,67 -59,89 34,62 30,40
56 trabalha S6 Estuda -351,64 -419,81 -310,80 -388,81 -286,31 -297,86
Estuda e trabalha -161,85 -236,79 -75,89 -105,59 -86,25 -58,45

Desempregado -8,25 22,67 22,72 -30,91 -13,04 6,53

Né&o trabalha nem estuda -6,17 4,77 -26,40 -28,98 47,65 23,87
Desempregado S6 Estuda -343,39 -442,47 -333,52 -357,90 273,27 -304,39
Estuda e trabalha -153,60 -259,46 98,61 -74,69 73,21 -64,97

Sé trabalha 8,25 22,67 22,72 30,91 13,04 6,53
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Mulheres 17-19 anos

2‘;3 da”aba'ha €M1 56 Estuda 281,72 | -347,72 | 259,83 | -35337 | -23607 | -287,58
Estuda e trabalha -213,82 -363,50 -169,49 -158,86 -126,40 -131,83
S6 trabalha -46,69 -62,46 -55,28 -32,70 -57,98 -44,32
Desempregado -99,06 -126,76 -49,27 -84,84 -20,62 5,47

S6 Estuda N&o trabalha nem estuda 281,72 347,72 259,83 353,37 236,07 287,58
Estuda e trabalha 67,90 -15,78 90,33 194,51 109,67 155,74
S6 trabalha 235,03 285,26 204,55 320,67 178,09 243,25
Desempregado 182,66 220,96 210,56 268,53 215,44 282,11

Estuda e trabalha N&o trabalha nem estuda 213,82 363,50 169,49 158,86 126,40 131,83
S6 Estuda -67,90 15,78 -90,33 -194,51 -109,67 -155,74
S6 trabalha 167,13 301,04 114,21 126,16 68,42 87,51
Desempregado 114,76 236,74 120,23 74,02 105,78 126,37

Sé trabalha N&o trabalha nem estuda 46,69 62,46 55,28 32,70 57,98 44,32
S6 Estuda -235,03 -285,26 -204,55 -320,67 -178,09 -243,25
Estuda e trabalha -167,13 -301,04 -114,21 -126,16 -68,42 -87,51
Desempregado -52,37 -64,31 6,01 -52,14 37,36 38,86

Desempregado Nao trabalha nem estuda 99,06 126,76 49,27 84,84 20,62 5,47
S6 Estuda -182,66 -220,96 -210,56 -268,53 -215,44 -282,11
Estuda e trabalha -114,76 -236,74 -120,23 -74,02 -105,78 -126,37
S6 trabalha 52,37 64,31 -6,01 52,14 -37,36 -38,86

Fonte de dados: Pnad

*Valores em negrito séo significativos ao nivel de 5%

Consideracoes Finais: o
Descrever os tipos de transicao

da escola para o mercado de traba-
lho do jovem brasileiro entre 17 e
19 anos foi o objetivo central des-
te trabalho. Para cumpri-lo o artigo
apresentou a evolugao destes jovens
a partir dos cinco destinos propostos
pela variavel "o que faz" através das
ultimas décadas.

A baixa qualificacado da mao
de obra brasileira era devedora de
um sistema educacional pouco de-
senvolvido e da grande geracao de
empregos de baixa qualidade pelo
mercado de trabalho nacional. Essa
combinacdo de fatores possibilitava
que o trabalhador pouco qualificado
encontrasse uma colocagao no mer-
cado de trabalho.

Na década de 90, a reestrutu-
racao do mercado de trabalho bra-
sileiro, orientada pela logica de de-
senvolvimento neoliberal associada
a crise econdmica mundial, diminuiu
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consideravelmente a oferta de em-
pregos no pais. Concomitantemente
a este periodo, ocorre a expansao do
sistema educacional brasileiro com a
universalizacdo do nivel basico de
ensino e a expansao dos demais em
ritmo menos acelerado.

A conjuntura socioecondmica
vivida pelo pais no periodo analisado
é um dado importante para a com-
preensdo das decisdes tomadas pe-
los jovens brasileiros quanto as suas
trajetodrias. Indiretamente, pode-se
afirmar que a maior cobertura do
sistema de ensino possibilitou o adia-
mento da entrada no mercado de
trabalho tanto para homens quanto
para mulheres. O ingresso precoce
no mercado de trabalho é uma das
maiores barreiras a maior qualifica-
cado da mao de obra brasileira. No
periodo analisado, constatou-se um
aumento crescente na proporcao de
jovens que s6 estudavam, enquanto

observamos queda continua na pro-
porcao dos jovens que apenas traba-
lhavam. A maior permanéncia no sis-
tema educacional possui beneficios
para os jovens que ultrapassam a
guestao da qualificacdo profissional.
Como mencionado anteriormente,
Madeira (2006) afirma que o maior
alcance educacional “prolonga o es-
paco da juventude” ao evitar que o
individuo forme precocemente uma
nova familia.

Certamente, o aumento da de-
dicacao exclusiva dos jovens as ativi-
dades escolares, associado a queda
da participagao desses em atividades
exclusivamente laborais, é uma das
maiores conquistas do periodo entre
1982-2006. A década de 90 é o pe-
riodo crucial para a verificacdo desta
tendéncia. No ano de 1999, houve
um crescimento acentuado dos jo-
vens que sé estudavam, enquanto
verificou-se queda significativa entre



aqueles que so6 trabalhavam, em re-
lacdo aos anos anteriores. Contudo,
é importante ressaltar que o nume-
ro de jovens que conciliam estudo e
trabalho também aumentou neste
periodo. Esse fato pode ser explica-
do pela pressao que jovens da faixa
etaria de 17-19 anos sofrem para o
ingresso no mercado de trabalho. Os
beneficios oriundos da expansao do
sistema educacional devem ser rela-
tivizados diante deste dado. A lite-
ratura aponta que a conciliacdo de
ambas as atividades resulta em pre-
juizos para a trajetdria escolar dos
jovens brasileiros. Os resultados obti-
dos demonstraram que mesmo entre
os jovens que desfrutam de contex-
tos familiares com maiores recursos
- maior estoque de capital cultural
e de capital social — cresceu o per-
centual daqueles que trabalhavam e
estudavam. A cultura de valorizacao
do trabalho como mecanismo de
amadurecimento e insercao na vida
adulta pode ser uma das explicacdes
para este fato, especialmente no
caso dos homens.

Os resultados também demons-
traram que houve um crescimento
consideravel no percentual de jovens
desempregados, principalmente
apés a década de 90. A década de
80 foi marcada por sérias crises fis-
cais no ambito econdmico. A insta-
bilidade vivenciada na época afetou
diversos setores da economia, que
nao conseguiram retomar o ritmo
de crescimento registrado no perio-
do do milagre econémico. Porém, o
nivel de empregos permaneceu esta-
vel durante este periodo. As politicas
de estabilizacdo da economia, im-
plantadas na década seguinte, alte-
raram esse quadro. A reestruturacao
do mercado de trabalho ocorrida na
década de 90 aumentou o nivel de
desemprego no pais para todos os
trabalhadores, inclusive para os jo-
vens como os dados demonstraram.

O nivel de emprego registrado na
década de 80 nao foi retomado no
periodo recente.

A andlise segmentada por sexo
se mostrou também relevante. Os
jovens do sexo masculino participam
proporcionalmente mais da PEA do
gue as jovens do sexo feminino. As
mulheres estdo mais representadas
somente no grupo dos desemprega-
dos.

Quanto aos meninos de 17-19,
anos um percentual em particular
chama atencdo. Em 2006, 7,3% dos
jovens nesta faixa etaria nao estuda-
vam nem trabalhavam. A tendéncia
registrada para o grupo foi de cres-
cimento no periodo analisado. Os
jovens inativos sao tratados como
um grupo mais vulneravel a grupos
marginais e violentos da sociedade
(Hasenbalg 2003, Camarano 2006).
E necessario compreender os deter-
minantes que levam estes individuos
a escolherem tal “destino”. Tal grupo
deve ser considerado como um alvo
potencial de politicas publicas dire-
cionadas para a juventude.

A trajetoria das mulheres no
periodo de 1982-2006 merece outro
destaque especial. O percentual das
meninas que nao estudavam nem tra-
balhavam era expressivo na década
de 80 para ambas as faixas etarias.
Ap6s a década de 90, o grupo de
meninas inativas diminuiu considera-
velmente. A participacao do publico
feminino no mercado de trabalho
e, especialmente, no sistema edu-
cacional cresceu significativamente
nas uUltimas décadas. Foram as mu-
lheres as maiores beneficiadas com
a expansao do sistema educacional.
Velhos esteredtipos quanto ao papel
da mulher na sociedade sdo questio-
nados diante os novos modos de in-
sercao da mulher no espaco publico.
Atualmente, a mulher se apresenta
ao mercado como mao-de-obra mais
qualificada do que os homens, mes-

mo que ainda tenha que lidar com
obstaculos, como diferencas salariais
e ocupacionais, frutos de preconcei-
tos ainda vigentes.

Para além da influéncia da con-
juntura socioeconémica brasileira
para a determinacdo das trajetorias
dos jovens pesquisados, também foi
investigado, no presente artigo, o
impacto ocasionado pelas caracte-
risticas de origem do individuo nesta
etapa da vida. A partir das analises
realizadas, foi possivel identificar a
forca da associacao de cada variavel
explicativa em relacao a variavel de-
pendente “o que faz”, assim como
foi possivel perceber como os pa-
drbes de tais associacoes se modifi-
caram durante o periodo analisado.

De maneira geral, os resultados
encontrados corroboram as teorias
que foram apresentadas e discutidas
ao longo do trabalho. Determinadas
caracteristicas colocam alguns jovens
em posi¢ao de vantagem em relagao
aos outros — ou seja, favorecem que
os jovens se dediqguem mais aos estu-
dos e menos a atividades ligadas ao
mercado de trabalho.

Os resultados encontrados para
aos cruzamentos feitos entre as va-
ridveis destinadas a mensurar o vo-
lume de capital social presente na
familia do jovem e a variavel “o que
faz” ndo foram conclusivos quanto a
relevancia destas associagdes. Apa-
rentemente, os jovens que detém ao
seu dispor maior estoque de capital
social possuem maiores vantagens
do que os outros. Ja os resultados
encontrados para a varidvel destina-
da a mensurar o estoque de capital
cultural familiar do jovem se mos-
trou extremamente relevante para o
tema analisado. Os jovens oriundos
de familias com alto capital cultural
sao 0s que mais se dedicam aos es-
tudos e menos as atividades laborais
e a inatividade. Contudo, no periodo
analisado percebemos queda na de-
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sigualdade existente entre filhos de
pais com alto capital cultural e filhos
de pais com baixo capital cultural.
Por fim, percebemos que a ren-
da familiar € uma varidvel importan-
te para a determinacdo do destino
dos jovens. Os jovens que sé estuda-
vam possuiam renda familiar per ca-
pita superior aos jovens pertencentes
as demais categorias. Os jovens que
nao estudavam nem trabalhavam,

aqueles que s6 trabalhavam e os que
estavam desempregados eram 0s
gue apresentavam nesta ordem as
piores condi¢des econdmicas frente
aos que sé estudavam. Aqueles que
trabalhavam e estudavam eram os
gue mais se aproximavam dos que sé
estudavam em relacao a renda. Nao
observamos tendéncias a reducao
da desigualdade de renda entre as
categorias analisadas para o periodo

entre os anos de 1982-2006.

De maneira geral, as Ultimas
décadas foram responsaveis pelo
aumento da participacao dos jovens
no sistema educacional brasileiro.
Além disso, outro fato importante
se refere a reducao da desigualdade
de oportunidades entre jovens com
diferentes caracteristicas sociais e fa-
miliares.

Apéndice
Variaveis Utilizadas:

Escolaridade maxima do pai ou da mae — Maior nivel de escolaridade alcangcado pelo pai ou pela mae do individuo:
- Sem escolaridade

+ 1-4 anos de escolaridade

- 5-8 anos de escolaridade

+  9-11 anos de escolaridade

- 12 e mais anos de escolaridade Renda per capita familiar Cor/Raca:

Nudmero de filhos no domicilio:

- 1 filho

- 2 filhos
- 3filhos
«  4filhos

- e mais filhos Nimero de Idosos com mais de 65 anos ou mais no domicilio
Presenca do conjuge no domicilio®

- Presenca do conjuge

« Auséncia do cénjuge

Notas

1. Doutoranda do Programa de Pés Graduagdo em Sociologia do Instituto de Estudos Sociais e Politicos da UERJ.

2. Por outro lado, existem autores que questionam os sistemas vocacionais por estes rotularem precocemente os integrantes do sistema edu-
cacional. Estes autores argumentam que as credenciais obtidas no sistema vocacional sdo menos prestigiosas do que aquelas obtidas no
sistema académico universitario. Ainda afirmam que o processo de selecao dos estudantes para as diferentes carreiras oferecidas pelo sistema
educacional estratificado seria marcado por preconceitos e discriminagoes relacionados a origem social daqueles. Uma vez direcionado para
um tipo de carreira dentro deste sistema a probabilidade de mudanca seria muito pequena. Contudo, os resultados das pesquisas mostram
gue os sistemas educacionais estratificados também desempenham um papel positivo. E o que afirma Muller e Shavit (1998) sobre o valor
das credenciais obtidas nestes sistemas, que aumentariam as oportunidades ocupacionais de seus egressos e, sobretudo, reduziriam a proba-
bilidade de ingresso destes em empregos de baixa qualidade.

3. The key difference between the two is the presence of an education and training providing occupationally specific skills and expected to ge-
nerate patterns of LM mobility that deviate from those found in ILM-type systems. (Marsden 1986 in GANGL, 2003:109).

4. Hannan (1996) afirma que as vantagens dos egressos dos sistemas vocacionais frente aos demais seriam registradas apenas no primeiro ano
apos o término do periodo escolar e a entrada no mercado de trabalho. Apds um periodo de cinco anos, pesquisas mostrariam que estudan-
tes de diferentes paises europeus se tornariam bastante similares quanto aos retornos obtidos no mercado de trabalho.

5. Segundo os dados da UNESCO disponiveis em http://stats.uis.unesco.org/unesco, para o ano de 2002 o Brasil apresentava as seguintes taxas
liquidas de 92% de cobertura para o nivel basico e de 75% para o nivel secundario. No mesmo ano para o nivel superior a taxa bruta era de
20% de cobertura.

6. Diferentemente dos colonizadores espanhdis, os portugueses ndo permitiam o funcionamento de universidades em suas colénias. As primei-

ras escolas de ensino superior no Brasil foram implantadas a partir do ano de 1808, com a instalacdo da corte portuguesa em solo brasileiro.

No periodo que compreende os anos de 1808 a 1889, sdo criadas escolas (instituicoes isoladas) para a formagao de profissionais liberais. Ja as

primeiras universidades surgem no periodo de 1930-1945, com o governo Vargas. Apenas no periodo militar que o sistema brasileiro registra

taxas elevadas de crescimento de matriculas.

A descricao das categorias das varidveis utilizadas nas analises apresentadas encontra-se no apéndice deste artigo.

Um melhor ajuste entre a variavel “o que faz” e a varidvel “niimero de filhos no domicilio” poderia ser alcancado, caso utilizassemos a Ultima
como varidvel continua e ndo como categdrica.Contudo, este teste ndo foi realizado para este trabalho.

9.  Nao ha distingdo nesta variavel do sexo do conjuge. O que representa uma limitagao para analise, pois seria interessante ver (se ha) a diferenca
da auséncia do pai ou da mae para a trajetéria dos jovens.
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Raquel Ferreira Rangel Gomes*

Introducao

Nas Ultimas décadas sao perceptiveis os avancos obtidos no sistema educacional brasileiro quanto a cobertu-
ra e ao acesso aos diferentes niveis de ensino. No entanto, mesmo considerando essa expansao e também o fato
de que 0 acesso a escola ja ndo é o maior problema, ainda ha muito por fazer, no que concerne a qualidade do
ensino ofertado, a regularizagcao dos fluxos escolares, a reducao da defasagem idade/série e, consequentemente,
ao aumento das taxas de conclusao de cursos. De maneira geral, o dilema que persiste equidade/qualidade desa-
fia a agenda do sistema educacional brasileiro.

Neste ensaio analiso as formas socialmente construidas de organizacao da escola e como as classificacoes e
os rétulos produzidos no interior da instituicao escolar em relacdo aos estudantes interferem no seu desempenho
representando um obstaculo a distribuicao equitativa de conhecimento. Para tanto foi realizado uma etnografia
buscando compreender como opera a cultura escolar. O trabalho de campo foi realizado entre os meses de agos-
to de 2010 e maio de 2011, no turno da manha, com os estudantes de uma escola publica estadual tradicional
de ensino médio localizada em um bairro da Zona Sul da cidade do Rio de Janeiro.

O objetivo inicial da pesquisa era descrever e analisar a desigualdade “racial” na escola. Digo “inicial”, por-
que aos poucos percebi a complexidade que o ambiente escolar reserva, ainda que por vezes haja a tendéncia
da minha parte a minimizar tal fato, uma vez que este ambiente me é familiar ja que ha tdo pouco tempo eu era
um daqueles alunos. O dia a dia do trabalho de campo mostrou-me a variedade de temas e assuntos, que muitas
vezes, e neste caso quase que todas as vezes, sobrepunham-se a questao “racial”. Com poucas excecoes, a te-
matica “racial” frequentemente nao era o centro das conversas tanto por parte dos alunos, quanto por parte dos
professores, principalmente em discussoes relacionadas ao desempenho escolar. Diante desse fato percebi que
era preciso ampliar os horizontes da pesquisa a fim de tentar compreender melhor o cotidiano que eu observava
e os obstaculos enfrentados pelos alunos na dificil tarefa de ser qualificado como bom aluno.

Nesse sentido, busquei compreender como a escola, seja por meio dos professores (mais diretamente), dos
coordenadores, dos diretores e funcionarios, de forma mais geral e indiretamente, seja por meio dos proprios
estudantes, constroi um sistema social que organiza e classifica os alunos; quem sao aqueles rotulados “bons” e
“maus” alunos e quais os critérios utilizados nessa classificacdo. Vale ressaltar que meu objetivo torna-se restrito
na medida em que descreve apenas uma escola publica carioca, sendo os resultados apresentados, limitados a
este universo pesquisado. Nao pretendo aqui encerrar todas as discussdes sobre o sistema de classificacdo dentro
das escolas do Rio de Janeiro. Porém, esse estudo pode ajudar-nos a conhecer um pouco mais a realidade de
escolas com estruturas semelhantes as aqui descritas.

*Mestranda do Programa de P6s Graduacao em Sociologia e Antropologia do Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais da Universidade

Federal do Rio de Janeiro.




colégio estadual Calixto Campus'
O estd localizado em um bairro da
Zona Sul da cidade do Rio de Janeiro
e atende a 3.500 alunos do ensino
médio de varias partes da cidade, pois
estad localizado proximo ao centro e
é de facil acesso pela variedade de
meios de transporte proximos a esco-
la. O colégio funciona em trés turnos:
manha, tarde e noite.

Esta pesquisa foi realizada com
315 alunos do segundo ano do En-
sino Médio no turno da manha. Ao
todo sdao 32 professores e professo-
ras com cargas hordrias variaveis que
atendem as turmas de segundo ano.
No turno da manha ha um coordena-
dor de turno, dois inspetores, e uma
supervisora pedagdégica. Com rela-
¢ao a estrutura geral, a escola con-
ta ainda com um diretor geral, trés
diretores adjuntos, seis funcionarios
na secretaria, seis funcionarios na
limpeza, trés funcionarios na cozinha
e quatro funcionarios na biblioteca.
O prédio é grande, com 2 andares,
tombado pelo Instituto do Patrimo-
nio Historico e Artistico Nacional
(IPHAN), arejado e espagoso, embo-
ra apresente problemas de conser-
vacao que chegam a comprometer
o uso de determinados espacos. A
escola possui biblioteca, refeitorio,
auditério, duas quadras esportivas
(sendo que uma estad desativada de-
vido a problemas na estrutura), sala
de multimidia, equipada com DVD,
televisao, data show e ar condicio-

nado e um pequeno patio onde os
alunos circulam na hora do intervalo.

Como se pode depreender, essa
escola apresenta caracteristicas pro-
prias e condi¢cdes de funcionamento
particularmente adequadas. As tur-
mas de 22 ano contam com em mé-
dia 23 alunos presentes e mesclam
jovens provenientes de setores popu-
lares e médios, abrangendo um gru-
po bastante heterogéneo em termos
socioecondmicos e culturais, parti-
cularmente se comparado a maior
homogeneidade que geralmente se
encontra tanto nas escolas publicas
de periferia, quanto nas escolas par-
ticulares de elite, numa sociedade
complexa como o Rio de Janeiro.

A pesquisa foi realizada no in-
tuito de acompanhar os estudantes
do segundo ano em sua trajetdria
até o fim do ensino médio. A opc¢éao
por esta série foi feita considerando
gue o sistema de alocagao dos alu-
nos opera principalmente apds o
primeiro ano na escola, visto que ao
entrarem nao ha como seleciona-los,
uma vez que a escola ainda nao os
“conhece”. No entanto, j& no segun-
do ano, a direcdo e os professores
selecionam os alunos e os alocam
em turmas boas e fracas, nas pala-
vras que ouvi ao longo do trabalho
as turmas sao apontadas assim:
“essa turma é boal”, “essa nao é tao
boa”, “essa € uma turma dificil”.

De acordo com o nimero de alu-
nos que consta nos diarios de classe,
a saber, em torno de 45 por turma
(315 no total), é possivel perceber,
partindo da frequéncia observada du-
rante a realizacao desta pesquisa, que
0 numero médio total de estudantes
frequentando as turmas de segundo
ano fica em torno de 154 alunos. Ou
seja, quase a metade dos estudantes
chega a frequentar as aulas assidua-
mente, principalmente a partir do 3°
Bimestre, quando muitos ja “sabem”
que serao reprovados ao final do ano.

No turno da manha existem
sete turmas de 22 ano. Sua distribui-
cao espacial na escola torna-se inte-
ressante partindo da afirmacao feita
por Dyreel (1996), segundo a qual a
arquitetura e a ocupacao do espaco
fisico ndo sao neutras. Para o autor,
desde a forma da construcao até a
localizagdo dos espacos, tudo é de-
limitado formalmente, sequndo prin-
cipios racionais, que expressam uma
expectativa de comportamento dos
seus usuarios. Nesse sentido, a arqui-
tetura escolar interfere na forma da
circulagao das pessoas e na definicao
das funcdes para cada local. Salas,
corredores, cantina, patio, sala dos
professores, cada um destes locais
tem uma funcao definida “a priori”.

No colégio estadual Calixto
Campus, cinco das sete turmas, es-
tao localizadas em salas ao longo do
corredor central, onde estao tam-
bém outras duas turmas de primeiro
ano. Esse corredor é extenso e fica
em frente as escadas que o separam
da sala da coordenacdo. Somen-
te duas turmas ficam destacadas
do corredor central. A turma 2007
fica numa Unica sala que existe no
entorno da escada em frente a sala
dos professores, e a 2006 fica num
pequeno corredor atras da sala dos
professores, de frente apenas para
uma turma de terceiro ano. Conside-
rando a existéncia de uma intencio-
nalidade na organizagao das turmas,
era imperativo tentar conhecer os
motivos dessa localizacdo diferencia-
da das turmas.

No corredor central onde se lo-
calizam as cinco turmas mencionadas
ha um barulho constante de risadas,
pessoas falando, e até gritando, con-
sequéncia de um outro fendmeno ob-
servado — os horarios vagos. Existem
basicamente trés “tipos” de horarios
vagos: um primeiro tipo seria o que
compode a priori a estrutura do hora-
rio escolar decorrente da caréncia de
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professores no sistema da secretaria
de educacdo do estado; outro tipo
seria o decorrente da falta ocasional
de algum professor, pois nao ha subs-
tituto; e um terceiro tipo decorrente
da falta de professores por motivo
de licenca médica, de licenca mater-
nidade, etc., e que nao sao repostos
pela secretaria de educacao. Os hora-
rios vagos acarretam outro elemento
bastante comum nesta escola, a sa-
ber, o adiantamento das aulas, isto
é, alunos e professores, em comum
acordo, adiantam os horarios, e um
professor chega a dar “aula” ao mes-
mo tempo em até trés turmas. Assim,
para dar conta de toda essa demanda
os professores passam atividades e fi-
chamentos sobre a matéria para que
os alunos entreguem ao final do ho-
rario, sendo essas atividades os subs-
titutos das aulas.

O barulho constante no corre-
dor parece nao incomodar, embora
muitas vezes na eu nem conseguisse
ouvir a voz do professor ja que sem-
pre procurei sentar ao fundo da sala
de aula. Alguns professores reclama-
vam, chegando a sair da sala e pedir
siléencio no corredor, mas a maioria
prosseguia as atividades normalmen-
te. O interessante é que apenas duas
turmas dos 22 anos nao estavam no
corredor central, sendo que havia
salas suficientes para alocar todas
no corredor, mesmo porque duas
salas que sobravam eram ocupadas
por turmas de 12 ano. Mas por que
essas duas turmas? Seriam esses 0s
“bons” alunos? Ou seriam os “maus”
alunos? Segundo pude observar e
em conversas informais que tive com
professores e alunos ndo ha uma ra-
zao explicita para esse ordenamento
espacial das turmas.

Apesar de nao haver um reco-
nhecimento das razdes da organiza-
¢ao, a pratica cotidiana aponta para
o contrario. A turma 2006, uma das
turmas “separadas” é frequentemen-
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te elogiada pelos professores como
uma “boa turma”, onde é possivel
“trabalhar sem problemas”. Por sua
vez, a turma 2007, a outra turma “se-
parada” nao é alvo de elogios, nem
de reclamacdes, quase ninguém co-
menta sobre ela ou sobre os alunos
dessa classe, ou seja, de alguma for-
ma ela passa despercebida pelos pro-
fessores. Na tentativa de saber quem
eram os estudantes dessas turmas
fui a secretaria da escola e através
das listagens da situacao final dos
alunos das turmas dos anos anterio-
res descobri que os repetentes foram
“divididos” em duas turmas: a 2005,
localizada no corredor e constante
alvo de reclamacbes dos professo-
res, e a 2007, localizada numa sala
anexa em frente a sala dos professo-
res, fora do corredor, que ndo é alvo
nem de reclamacgdes nem de elogios
e onde estao alocados a maioria dos
repetentes. Seria por esse motivo
que a turma 2007 nao é muito cita-
da pelos professores, por que esses
alunos “nao tem solucao”? Sera que
a dificuldade em trabalhar com a
2005 é por que nesta turma também
estao muitos repetentes?

Com relacao a uma possivel ti-
pificacdo das turmas em “boas” ou
“mas”, no inicio do trabalho de cam-

PO, em uma conversa no corredor,
uma professora de matematica me
respondeu que a turma 2005 era a
que ela mais tinha dificuldades em
dar aula. Em suas palavras era uma
“turma dificil”. A dificuldade da tur-
ma era atribuida pela professora a
grande concentragao de repetentes.
Como a 2005 era constantemente
alvo de reclamagdes por parte dos
demais professores e dos inspetores
do corredor, pensei que a explicacdo
da professora poderia ser a resposta
para a questao: os alunos causavam
dificuldade porque eram repetentes.
No entanto, a organizacao da escola
nao era tao simples assim. Afinal, na
pratica a maior concentragao de re-
petentes estava na turma 2007. Essa
nova informacao colocou em cheque
a possivel hipotese de que o critério
de localizagao das turmas seria de-
corrente de: turmas compostas por
“bons” ou por “maus” alunos e tor-
nou ainda mais densa essa questao,
ja que a 2007 estava em uma das
duas salas “separadas” do corredor
central e era uma turma ruim en-
guanto a 2006 era frequentemente
elogiada. Qual seria 0 motivo desta
localizagao espacial das turmas?
Pensei que poderia ser mera-
mente uma questdao de otimizacao



dos espacos em relacdo ao nume-
ro de alunos. Essa poderia ser uma
explicacao da localizacdo da 2007,
porgque apesar de haver 45 alunos
no diario de classe, em média ape-
nas 17 frequentavam, e essa era a
menor turma, e a sala onde ela se
localiza realmente também era a me-
nor. Entretanto, essa explicacdo nao
poderia ser vdlida para o caso da
2006, pois possui um numero médio
em torno de 24 alunos presentes, va-
lor bastante semelhante as demais,
sendo que a sala da 2006 é quase o
dobro do tamanho das outras salas.

De maneira geral, embora haja
o discurso de igualdade nas turmas
e turnos, a observacao cotidiana da
escola demonstrou que tanto a dire-
¢ao quanto os professores dividem e
classificam os alunos. Existem outros
elementos de classificagdo que inde-
pendem do tamanho ou do “tipo”
de aluno que compde a turma ou da
localizacdo dos repetentes, apesar
do critério mais comum ser o agru-
pamento de alunos com “melhor
rendimento” e alunos com “rendi-
mento ndo muito bom”. Entretanto,
é possivel afirmar que a classificacdo
das turmas tem como principais cri-
térios a repeténcia e o desempenho
dos alunos nas atividades escolares
nos anos anteriores.

Os fatos que foram salienta-
dos até aqui sao referentes a uma
analise em escala macro na escola,
isto é, a organizacdo das turmas.
Destaca-se também o que poderia
ser considerado uma analise micro,
que seria a organizacao dos alunos
dentro da sala de aula. Durante o
periodo de trabalho de campo tentei
sistematizar, por meio de desenhos
a arrumacao dos alunos. No inicio
pensei que essa informacdo poderia
nao ser Util, pois os alunos mudariam
de lugar a cada dia, porém ao lon-
go de cinco meses de trabalho pude
observar que ha uma regularidade

de organizagdo dos alunos dentro
da sala, e as turmas apresentam
desenhos organizacionais bastante
distintos se comparadas umas com
as outras. Em algumas turmas ha
claramente desenhado uma ld6gica
“centro-periferia”, isto &, um peque-
no grupo de alunos (considerados os
“bons alunos” pelos professores) no
centro e um grupo maior de alunos
no entorno da sala, ficando localiza-
dos na “periferia”, geralmente estes
estudantes recebem pouca atencao
dos professores. Contudo, em outras
turmas a organizagao nao é tao defi-
nida. Sempre ha um pequeno grupo
localizado na frente e no centro da
sala, que fica mais proximo ao pro-
fessor, e na maioria das vezes sao
considerados “bons alunos”, mas ou-
tros “bons alunos” ficam como que
espalhados pela sala, e mesmo assim
detém a atencdo do professor, como
conclui Sa Earp?(2006).

Ao longo do trabalho de cam-
po tentei observar se a atencao dos
professores variava em virtude da
cor dos estudantes, se haveria uma
predilecdo para responder as duvi-
das dos alunos mais claros ou mais
escuros, e se os proprios alunos se
organizavam em grupos separados
de acordo com sua cor. Com relacao

a atencdo dos professores, nao ob-
servei nenhum caso em que alunos
mais escuros nao fossem atendidos
em suas duvidas ou nao tivessem
seus pontos mais considerados em
virtude de alguma resposta certa.

No mesmo sentido foram as ob-
servacoes relacionadas a organiza-
cao dos alunos dentro da sala em vir-
tude da cor. Os grupos sao bastante
distintos nesse quesito, sendo mais
homogéneos com relacao ao género
(existem grupos separados de meni-
nas e de meninos) e a gostos, como
por exemplo, o grupo dos roqueiros,
das “patricinhas”, dos “nerds”, dos
mais populares na escola, etc. Entre-
tanto, uma série de acontecimentos
referentes a um mesmo caso no co-
légio estadual Calixto Campus pode
servir para levantar questoes.

Um dos alunos cujo sobreno-
me "“Belo”, bastante singular e alvo
de brincadeiras tanto dos colegas
como dele proprio, afirma se sentir
discriminado na escola por conta
da sua cor. O “Belo” é carioca, tem
21 anos, frequenta uma igreja neo
pentecostal, participa de um grupo
de danca com o qual ja fez partici-
pacdes até em clipes de cantores
de funk famosos, é integrante de
um grupo de teatro na igreja e faz
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parte do grémio estudantil da esco-
la. Ele alega que alguns professores
e alunos o tratam de maneira dife-
rente porque ele é negro (termo este
utilizado pelo préprio aluno ao se
definir). Ja os colegas de turma do
“Belo”, relatam os mesmos fatos de
uma forma bem diferente. Segundo
eles todos sdo iguais e ninguém tra-
ta o "Belo” diferente. De acordo com
uma aluna da turma, que também
se define como negra, o que acon-
tece é que a maioria dos estudantes
da turma tem mais amizade porque
estudaram juntos desde o ano ante-
rior. Neste ponto entra em cena mais
um elemento. O “Belo” repetiu pela
terceira vez o 3° ano. Perguntei-lhe
se as suas reprovacoes eram decor-
rentes do racismo dos professores.
O "Belo” me respondeu que nao,
pois realmente faltava as aulas e no
meio do ano acabava abandonando
a escola. Os professores alegaram
que ele realmente faltava muito e
acabava saindo da escola. Os fatos
foram contados, em suas diferentes
versoes, no entanto fiquei me per-
guntando: “Belo” é tratado de for-
ma diferente por que é negro ou por
que é repetente? “Belo” foi reprova-
do por ser um “mau” aluno ou por
ser negro? Ser negro coloca em risco
o aluno no sentido de ser avaliado
mais severamente pelos professores?

Considerar a escola como um
espaco socio-cultural, implica em tam-
bém analisar os alunos como sujeitos
socio-culturais, que possuem agén-
cia no meio em que estao inseridos
e apesar de trazerem consigo uma
pluralidade de tradicoes cujas bases
podem ser familiar, ocupacionais, re-
ligiosas, de estilo (como os emos, ro-
queiros, punks, etc.) etc., acabam se
inserindo na instituicdo como grupo
social e adquirem uma cultura propria
a escola. As experiéncias vividas pelos
individuos concretos, expressoes de
um género, de uma cor, de um lu-
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gar, de papéis sociais, de escalas de
valores, de padroes de normalidade,
nao estdo suspensas, elas agem e in-
teragem no ambiente escolar de uma
forma especifica. No entanto, a esco-
la produz um ethos e é neste ethos
gue se pode buscar a légica ndo sé
deste caso, como de outros estrutu-
ralmente semelhantes. Se o “Belo” é
repetente por ser negro como expli-
car que a melhor aluna da turma seja
também negra, tendo inclusive sido
contemplada com um computador
pelo Programa da secretaria de edu-
cacao do estado do Rio de Janeiro
gue este ano ofertou computadores
aos melhores estudantes de todas as
escolas de ensino médio?

A relacdo entre a cor dos estu-
dantes e a repeténcia na escola, em-
bora negada por todos, é uma ques-
tao que precisara de mais tempo para
ser respondida. O caso “Belo” é bom
para pensar porque traz elementos
novos as tradicionais posturas frente
a questao racial no ambiente escolar.
O estudante “Belo”, de nome e de
fato, afirma em alto e bom som que
é negro e por isso é mal tratado, mas
guando vai explicar as suas inimeras
reprovacbes acaba atribuindo o fra-
casso ao seu absenteismo.

Maria de Lourdes S& Earp, as-
sim define o conselho de classe:

"Os chamados conselhos de
classe sao rituais pedagdgicos
onde se realiza o juizo profes-
soral. O ritual da sala de aula é
legitimado pelo julgamento dos
professores que se desenrola
nos conselhos de classe: nesse
espaco se avalia o desempenho
dos alunos e se decide o desti-
no dos estudantes. (SA EARP,
2006, p. 22)"

Como iniciei a pesquisa de cam-
po no final de agosto, e tive algumas
dificuldades de entrada no campo,

nao pude assistir o conselho de clas-
se do terceiro bimestre. Mas ao longo
do periodo em que estive na escola,
fui aos poucos ganhando a confian-
ca de alguns professores, coorde-
nadores e diretores, na tentativa de
que, desse modo, minha presenca
no conselho de classe pudesse ser
aceita, visto que acreditava ser este
ritual escolar bastante importante
para a pesquisa. Conforme havia pla-
nejado, consegui que autorizassem
minha presenca no Ultimo conselho
de classe do ano, e também o mais
importante, porque ali seria decidi-
do ndo sé o destino dos alunos em
relacdo a passar ou nao passar nas
diversas disciplinas, como também o
destino dos alunos em relacdo a pas-
sar ou nao passar de série.

Todas minhas expectativas se
confirmaram, o conselho de classe
era realmente 0 momento em que os
julgamentos professorais eram clara-
mente identificdveis. E assim como
definiu Sa Earp (2006), ali foram legi-
timados os ritos da sala de aula.

O conselho foi marcado para o
dia 16 de dezembro as 7:30h, para
avaliar os alunos do 2° ano do turno
da manha. As 7:20 cheguei & escola,
s6 estavam D. Maria, a senhora da re-
cepcao, a coordenadora pedagdgica
terminando os Ultimos preparativos
para comegar a reunido, e um pro-
fessor de matematica terminando de
lancar algumas notas no “mapao”,
como eles costumam chamar o dié-
rio geral do final de ano. Entrei na



sala onde iria acontecer a reuniao,
era uma sala onde normalmente fi-
cava uma das turmas de 3° ano. As
carteiras estavam organizadas uma
do lado da outra, formando um qua-
drado no centro da sala. Havia 21
carteiras arrumadas desse modo, e
outras espalhadas pelos cantos.
Sentei-me em uma das cartei-
ras do canto, no lado direito da sala,
de forma que pudesse observar to-
dos os angulos do lugar. No horario
marcado haviam chegado apenas 7
professores. Alguns minutos depois
chegou mais uma professora, e as
8h a reuniao foi iniciada pela diretora
adjunta, mesmo com a presenca de
8 professores apenas. A diretora co-
mecou explicando como seria a dina-
mica da reunido. A medida que fosse
chamando os ndmeros e os nomes
dos alunos, os professores deveriam
levantar uma de suas maos, sinali-
zando que aquele aluno nao possuia
nota suficiente para “passar”. E assim
se seguiu a reuniao, comecando pela
turma 2001 até chegar a turma 2007.
Conforme haviam sido orienta-
dos, a medida que os nomes eram
chamados os professores se manifes-
tavam. No primeiro nome chamado
houve logo uma rapida exclamacao,
“bom aluno!”, seguida de outras,
demonstrando concordancia e exal-
tacdo dos professores pelo julgamen-
to inicial. No segundo nome, vdrias
maos se levantaram, e varias excla-
macoes bastante contrarias aquelas
feitas ao primeiro aluno: “ndo parti-
cipa”, "falta muito”, "quando vem,
chega muito atrasada”, e por fim,
diante da reprovacao em 3 discipli-
nas, a aluna foi reprovada também no
22 ano, tendo que repetir a série. O
terceiro nome chamado também foi
alvo de varios elogios dos professores,
e no quarto, os professores como que
em coro exclamaram: “evadido!”. Es-
ses momentos iniciais representam
bem a dindmica do conselho até o

julgamento do dltimo aluno. E assim
seguiu a reuniao por toda manha até
as 13h. Nao descreverei aqui o juizo
dos professores para cada aluno, mas
irei destacar alguns fatos interessan-
tes observados naquela manha.

De maneira geral observou-
-se uma indefinicdo e a auséncia
de critérios avaliativos académicos
sendo substituidos por apreciacoes
subjetivas sobre o aluno ou a alu-
na. O que se conclui disso é que
esta forma de avaliacdo coloca
os estudantes com mais dificulda-
des nas matérias dadas, mais vul-
neraveis as decisdes do conselho.
E interessante notar também que ao
longo do ano pude observar que as
chamadas sao feitas pelo nimero e
nao pelo nome do aluno. Existem
duas principais explicacdes para uso
de tal método por parte dos profes-
sores: para alguns essa forma é mais
rapida evitando a perda de tempo
chamando nome por nome; para
outros, o modelo é adotado porque
gravar nome de aluno “sé traz pro-
blemas”. Interessei-me pela segunda
justificativa. Trata-se de uma tenta-
tiva de impessoalizar as relacoes,
que por sua vez pode ser claramen-
te percebida no conselho de classe,
guando primeiramente o nimero do
aluno é chamado e depois o nome,
e alguns professores perguntam:
“quem é esse menino (a) mesmo?”,
“ele (a) senta aonde?”, “como ele
(a)”, etc. Certamente a tentativa de
impessoalizar se torna falha, porque
ao descrever determinadas carac-
teristicas e principalmente o lugar
onde o aluno senta na sala de aula
ele é logo lembrado. Todavia, nao é
sempre que isso 0corre, por vezes 0
professor nao se recorda. Nesse sen-
tido, é importante tentar perceber
0 que os alunos fazem para serem
“lembrados” e quais as caracteris-
ticas que despertam a atencao dos
professores.

A caracterizacdo dos alunos é
feita na maioria dos casos iniciando
pelo lugar onde se sentam na sala
de aula, "aquele que senta 13 tras”,
“que senta perto da porta”, “que
senta na frente perto da janela”, se-
guido de algumas descri¢oes relacio-
nadas ao tipo fisico do aluno, como
"aquele gordinho”, “aquela boniti-
nha”, “aquele moreno”, e por fim
sao narradas algumas caracteristicas
relacionadas ao tipo de comporta-
mento, entrando nessa descricao
também a opcédo sexual dos alunos,
“é aquela quietinha”, "aquele que
fala muito”, “aquele que é gay”.
Neste ponto é importante destacar
gue nesta escola a questao da opcao
sexual do homossexual masculino é
bastante aceita, mesmo porque o0s
préprios gays sao assumidos e con-
siderados “bem resolvidos”. Ja as
homossexuais femininas nao sao tao
“bem resolvidas”, entao, por isso, no
conselho de classe sao referenciadas
como “as meninas que sentam jun-
tas”, havendo sempre uma troca de
olhares entre os professores que sao
usados como explicacao a que “tipo”
de meninas eles estao se referindo.

De acordo com Mattos (2005)
é importante observar que é no seio
dessas instancias coletivas de ava-
liacdo que os/as professores/as se
sentem mais livres para manifestar
suas impressoes sobre seus alunos e
alunas. Tais reunides permitem, as-
sim, reforcar aspectos individuais da
pratica docente, através do apoio de
seus pares. Os conselhos de classe,
nas escolas observadas pela autora
no estado do Rio de Janeiro, sao pra-
ticamente a Unica instancia coletiva
gue subsiste. Os conselhos de clas-
se sao vistos, em algumas escolas,
como podendo proporcionar uma
discussao livre entre colegas, com a
finalidade de buscar solu¢des para
os problemas diagnosticados. No en-
tanto, ndo é isso que se observa na
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pratica. Seja porque apenas alunos/
as sao avaliados, e ndo ha qualquer
discussao sobre a interacao ensino-
-aprendizagem, seja porque nao ha
uma discussao dos casos em busca
de algum tipo de solucdo para os
problemas. Segundo a autora as
professoras parecem esperar de seus
colegas apenas um referendo que
valide a imagem de alunos e alunas
que eles construiram no decorrer do
ano letivo.

Esses fatos observados por Mat-
tos (2005) foram também percebidos
na escola estudada. Durante toda
aquela manha de dezembro muitos
casos foram considerados, muito elo-
gios e criticas feitas, no entanto, em
apenas um Unico momento diante
de muitas risadas dos professores
por causa de uma turma que havia
sido quase toda reprovada em fisica,
a diretora indagou, deixando os pro-
fessores sem graca: “ndo seria uma
questdo de avaliar o ensino professo-
res, por que eles nao estao aprenden-
do?" Alguns professores rapidamente
pararam de rir, outros continuaram
um pouco mais, outros foram logo
exclamando algumas das frases co-
nhecidas como “essa turma nao tem
Jeito”, ou procurando culpar uma infi-
nidade de fatores externos excluindo-
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-se do problema. Esta manobra feita
pelos professores demonstra que o
fracasso escolar dos alunos é consi-
derado “culpa” deles mesmos, de sua
falta de interesse e, sobretudo, por-
que eles ndo querem aprender, sem
haver uma reflexdo que considere o
processo de aprendizagem um pro-
cesso de interacdo professor-aluno
em que nem sempre o professor se
consegue fazer entender.

E comum também no conselho
os professores atribuirem a causas
psicoldgicas o fraco desempenho
escolar de alunos e alunas, sem
possuirem nem os elementos, nem
0s conhecimentos necessarios para
tais afirmacdes. Como foi o caso de
um aluno da turma 2001, que ficou
sendo tratado por quase meia hora.
Diante da reprovacao do aluno em
quatro disciplinas, o que o reprovaria
de série, alguns professores intervie-
ram afirmando que ele tinha proble-
mas psicoldgicos, que nao conseguia
"acompanhar o pensamento”. Uma
professora bastante decidida a de-
fender a aprovacao do aluno para o
terceiro ano, afirmou “o tempo dele
é lento” sendo necessario, nas pala-
vras dela, “um olhar diferenciado”.
Outros afirmavam que “a limitacao
dele é emocional”. Por fim, o aluno

ficou aprovado, com a justificativa de
se ter dado “um voto de confianga”,
em consideracdo a sua situacao “es-
pecial”. No entanto, nos casos em
gue a reprovacao é levada a cabo,
uma justificativa bastante frequente
se refere a reprovagao como uma es-
tratégia para levar o aluno (a) a um
maior amadurecimento. Este é um
conceito comum e atuante nas justi-
ficativas invocadas pelos professores.

Em suma, é possivel dizer que um
misto de fatores intra e extra-escolares
invade o discurso dos/as professores/
as, estigmatizando alunos e alunas e
inviabilizando qualquer busca coletiva
de solugdes em termos escolares para
os alunos com pior desempenho. Sao
frequentes os argumentos nos quais
as dificuldades educacionais do aluno
e da aluna sao vistas como tendo ori-
gem na sua incapacidade em construir
conhecimentos escolares atribuindo
o fracasso ao préprio aluno. De ma-
neira geral, o processo ensino/apren-
dizagem ¢ visto pela escola de modo
dicotomizado: os professores devem
ensinar e os alunos devem aprender.
Assim, quando o processo de apren-
dizagem desses alunos nao é bem
sucedido, estes sao percebidos como
portadores de um “bloqueio cogni-
tivo" que os impede de aprender, e
esta justificativa comumente utilizada
é bastante aceita nos conselhos de
classe. Tanto o discurso como a pra-
tica dos professores e professoras sao
construidos como se a incapacidade
cognitiva fosse inerente ao aluno (a).
llustram essa afirmacdo com expres-
soes do tipo: “ele ndo aprende”, “ele
nao conseque aprender”, “ela tem um
bloqueio”, “ndo tem mesmo jeito, ela
nao aprende nada”. E dessa forma as
impressdes individuais emitidas pelos
professores/as para justificar o rendi-
mento dos alunos, assim como o per-
fil que constroem, sao validadas pelo
conjunto de pares durante o conselho
de classe. De modo geral, mesmo



guando as causas nao sao colocadas
diretamente nos alunos, o sdo de for-
ma indireta, havendo uma culpabiliza-
cao das familias - “desestruturadas”,
do lugar onde moram, do nivel de
escolaridade dos pais, ou até mesmo
falta de infra-estrutura escolar, sendo
retirado da relagao da interagao aluno-
-professor o foco da discusséo e prin-
cipalmente a possibilidade de solucao.
No primeiro conselho de classe
de 2011, a dindmica foi um pouco di-
ferente do relato referente ao Ultimo
conselho do ano. A dindmica se iniciou
com as consideragcdes dos professo-
res sobre o desempenho das turmas
de um modo geral, sequindo com as
descricdes dos “destaques positivos” e
“destaques negativos”. E interessante
salientar como na maioria dos casos
as opinides dos professores variava em
relacdo as turmas. Uma mesma clas-
se pode ser considerada como “muito
ruim” por um professor e ao tempo ser
“uma 6tima turma” para outro, apon-
tando para a producgao de classifica-
¢oes em fungao do processo de intera-
cao professor-aluno, variando segundo
o grau de receptividade da turma e de
“camaradagem” do professor.
Todavia, existe certa homoge-
neidade em relacdo aos “destaques
positivos”, havendo somente, em
alguns casos, uma divergéncia de
opinides. Esses alunos referenciados
sao sempre 0s que tiraram as me-
lhores notas e “que se interessam
mais”, ou pelo menos fazem com
que os professores percebam que se
interessam mais. Uma aluna descre-
vendo as caracteristicas de um bom
aluno me disse: "ndo adianta vocé
fazer tudo certinho, assim o profes-
sor nem vai ver, vocé precisa fingir
que ndo sabe, mostrar pro professor,
assim ele vai entender que vocé esta
interessado”. E como se existisse um
referencial compartilhado por pro-
fessores e alunos de caracteristicas
pertencentes ao “bom” aluno, e o

“interesse” é a mais aparente.

Em relacdo aos "destaques ne-
gativos”, na maioria dos casos, nao é
falado nome algum. Vale considerar
que se trata de turmas de 3° ano,
consideradas aquelas onde estdo os
“sobreviventes”, visto que o sistema
educacional funciona como um gran-
de filtro e os que ndo se adéguam ao
perfil exigido pela escola vao “fican-
do”, "parando” ou “saindo” ao lon-
go do percurso escolar. Sendo assim,
sao raros os casos de mau comporta-
mento, indisciplina, geralmente con-
siderados caracteristico dos “maus”
alunos. Porém, o nome do “Belo” foi
citado quando se falavam dos “des-
taques negativos” da turma 3002.
A professora de fisica perguntou
para os outros: “Pessoal e esse “Belo”
como ele é com vocés? Por que ele
Ja repetiu de ano trés vezes?" Alguns
professores que o acompanham des-
de a primeira vez que fez o 3° ano
se manifestaram dizendo que ele
sempre comeca e ao longo do ano
abandona, mas que agora parecia
estar diferente. O principal fator con-
siderado pelos professores como a
causa da “mudanca de postura” do
aluno foi a receptividade da turma.
O "Belo” até entdo nao tinha um
“apoio” e agora se encontrou nessa
turma e com colegas do grémio do
qual comecou a participar. Depois
dessas explicacbes sobre o “Belo”
os professores se dividiram nas ava-
liagdes sobre considerd-lo como um
“destaque negativo” ou nao. Foi ci-
tado, por alguns professores, o fato
de "Belo” sempre acusar as pessoas
de o estarem discriminando. Essas
acusacdes produzem situagdes de-
sagradaveis, porgue, segundo os
professores, ndo ha tratamento di-
ferenciado em fungao de caracteris-
ticas “fisicas” dos alunos. Segundo
o conselho, o “fracasso escolar” de
“Belo” se deve a seu grande nUme-
ro de faltas ao longo do ano culmi-

nando na sua reprovacgao, visto que
nao ha como acompanhar a matéria
e tirar boas notas que lhe permitam
passar. Segundo o conselho “Ele ndo
tira nota que dé pra passar”, e assim
como nos outros casos de repeténcia
a culpa pelo fracasso estd no aluno,
no seu desempenho ruim.

O dilema equidade/qualidade é
0 que atualmente tem despertado as
autoridades e a populacao brasileira
como um todo. No caso do Rio de
Janeiro, o mais recente secretario de
educacao, Sr. Wilson Risolia tem esta-
do bastante preocupado e decidido a
resolver essa situagao, tendo em vista
a classificacdo da educagao do estado
em penultimo lugar na avaliacdo do
indice de Desenvolvimento da Educa-
¢ao Basica (IDEB) em 2010, perdendo
apenas para o Piaui, que é um dos es-
tados mais pobres do Pafs.

Todavia, as medidas frequen-
temente adotadas no que concerne
as politicas publicas voltadas para
a escola, objetivam por vezes resol-
ver problemas que nao sao centrais
para 0s proprios atores sociais que
interagem  cotidianamente neste
ambiente. A maioria dos envolvidos
no processo educativo nas escolas
considera seus problemas como sen-
do produzidos por fatores externos
a ela. Para os professores e alunos
os problemas sao os baixos salarios,
a falta de infra-estrutura das esco-
las, a falta de professores, de livros,
em suma, a falta de uma estrutura
que valorize a educacao, no sentido
de que haja melhores condi¢des de
trabalho e de estudo. Essas faltas os
eximem de responsabilidade diante
do processo ensino aprendizado por-
gue, do ponto de vista desses atores,
a desigualdade no acesso a boa edu-
cacao é uma questao social.

Alguns movimentos sociais e
formuladores de politicas publicas
tém enfatizado o racismo como uma
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das questdes sociais que produzem
obstaculos ao bom desempenho dos
estudantes. Entretanto, minhas ob-
servacoes preliminares nesta escola
apontam para outros fatores.

Entre as sete turmas de segundo
ano do ensino médio no turno da ma-
nha, duas eram alvo de comentdrios
por parte dos professores, coordena-
dores e funciondrios, a primeira por ser
uma “boa turma” e a sequnda por ser
uma “turma dificil”. Uma professora
ainda “deixou escapar” que a “turma
dificil” era composta, em sua maioria,
por alunos repetentes. O interessante
é a notavel presenca de alunos de to-
das as “cores” nas duas turmas.
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Salienta-se que nao obtive uma
resposta a todas essas dimensoes co-
locadas no trabalho, nem tampouco
quanto as contradi¢des observadas,
todavia, é possivel inferir que carac-
teristicas relacionadas ao comporta-
mento do aluno na escola, freqiién-
cia, participacdo nas aulas, fazer os
trabalhos e as atividades escolares,
sao imediatamente considerados pe-
los professores e alunos ao definirem
um “bom aluno”. A cor dos estudan-
tes parece nao ser acionada na hora
de defini-los como “bons” ou “maus”
alunos. E sendo assim, critérios “ra-
ciais” ndo seriam levados em conta
na avaliacao do desempenho escolar.

Minha hipdtese € a de que as difi-
culdades na trajetdria escolar dos estu-
dantes mais escuros, quando elas exis-
tem, podem estar relacionadas a outros
fatores, que nao os “raciais”, fatores es-
ses que também afetam os estudantes
mais claros, pois ha uma grande diver-
sidade de cores tanto entre os “bons”
quanto entre os considerados “maus
alunos”. No entanto, ainda é cedo para
descartar de todo o racismo ou a discri-
minacao como fatores que, associados
a outros, podem piorar o julgamento
dos professores sobre os alunos. O
caso do aluno “Belo” serd um caso a
ser aprofundado e que certamente tra-
ra pistas para esta questao.



O nome da escola, assim como quaisquer outros nomes que aparecam ao longo do trabalho, é ficticio a fim de
preservar a identidade dos informantes.

Segundo o modelo centro-periferia desenvolvido por Sa Earp (2006), o professor distinguiria, na sala de aula, o
centro da periferia e dirigiria seu ensino, sobretudo aos alunos que percebe como estando no centro. A autora
interroga-se, entao, sobre os critérios docentes subjacentes a essa distincdo. E importante salientar que o centro
em questao nao se refere, necessariamente, ao centro geografico da sala de aula, ndo se trata de uma categoria
com correspondéncia no espago, mas, sim, de um modelo cujos elementos sdo tipico-ideais referindo-se a uma
dimensao subjetiva, embora haja casos em que o centro das atengdes também corresponda ao centro espacial
da sala de aula.
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O Clamor pela Conscientizacao:
educacao e movimentos sociais em
ebulicao nos anos 60

Bruno Botelho Costa*

1. Experiéncias e contexto da pedagogia de Paulo Freire

Nos ultimos 40 anos, Paulo Freire tornou-se um nome mundialmente conhecido em Educagao. Nao foi, con-
tudo, até a publicacao de Pedagogia do Oprimido na década de 1970 que suas ideias espelharam-se pelo globo.
Antes disso, no inicio da década de 1960, o seu trabalho no Brasil teve uma recepc¢ao ambigua pelas autoridades
da época. Sua perspectiva de educagao causou tanto curiosidade quanto repreensdo. Nao haveria de ser de outra
maneira. As ideias defendidas e aplicadas por Freire foram um divisor de dguas no cenario da educacao do pais
e, em contrapartida, a propensao que elas alcancaram no debate a nivel nacional marcou seu nome e o que co-
nhecemos de seu trabalho.

Mas, pouco se conhece como comecou este trabalho e quem nele diretamente se envolveu além do préprio
Paulo Freire. O esforco por empreender uma educacao popular nao foi exclusivo dele, tampouco comegou com
ele. Comecou nos movimentos de cultura popular (BRANDAO, 1985), iniciativas de diferentes legados politicos
e filosoficos que, a luz da particular fusdo doutrinaria entre marxismo e catolicismo progressista que propiciaram
0s movimentos vinculados ou proximos a Acao Catdlica, avivaram a conscientizacao do povo tanto como preceito
educacional, quanto como plataforma politica (DE KADT, 2003).

Assim como a conscientizacao, a cultura popular ndo constituia um campo de incursoes pedagdgicas exclu-
sivas de Paulo Freire, nem tampouco os vinculos entre uma e outra foram explorados apenas por ele. Segundo
Brandao (1985), os movimentos Acao Popular, Centro Popular de Cultura, Movimentos de Cultura Popular, Movi-
mento de Educacdo de Base, a Campanha de Pé no Chdo Também se Aprende a Ler, formam os exemplos prin-
cipais dos “grupos que imaginaram ser, juntos, movimentos de cultura popular” e que, apresar de breves, tiveram
“uma existéncia (...) intensa e criadora como poucas” (1985, p. 15). A despeito das particularidades e diferencas
de abordagem entre movimento de origens por vezes distintas, todos tinham um objetivo comum: transformar,
na pratica educativa, a cultura do povo, alienada e acritica, em cultura popular, politizada, conscientizada (1985,

p. 15).

*Doutorando em Educacao (UNICAMP) - Email: brunobcosta2010@gmail.com




Para tanto, diz Branddo, com-
preendia-se ser necessario reinventar
as possibilidades do trabalho popular
(1985, p. 19), combatendo o viés as-
sistencial e politicamente neutro que
lhes confere o Estado e as autorida-
de diretamente envolvidas, para po-
tencializar a mobilizagao politicas da
populacdo marginalizada e “desas-
sistida” de direitos fundamentais. A
alternativa estava em mostrar, atra-
vés de intervengdes culturais diver-
sas, como que, conhecendo aquilo
gue o homem faz do meio em que
vive, tanto individualmente quanto
coletivamente, é possivel entender
sua dimensao histérica e de cons-
cientemente transformar a realida-
de, como pode-se ver neste trecho
de um documento interno da Acdo
Popular:

“Se consciente, o homem
surge num mundo de cultura.
Nele vive e é condicionado
por diversos tipos especificos
de relagdgo com a natureza
(trabalho) e de relacdo com
a comunidade (organizacao

social). E inserido nestes
condicionamentos que ©
homem encontra, inclusive,

a possibilidade de critica-los

e transcendé-los. Assim, a
consciéncia é histérica” (Acao
Popular. 1963/1979, p. 132.
In: BRANDAO, 1985, p. 23)

Esses movimentos viam a cul-
tura como tema em disputa, numa
disputa de natureza claramente poli-
tica. Nisto, ndo procuravam retrata-la
“em si”, apartada das contradicoes
sociais que a constituem. Defendiam
que a cultura, enquanto produto
das relagbes historicas desiguais e
opostas, encontrava-se numa encru-
zilhada. Por um lado, seu carater
universal, identificada com o género
humano por ser essencialmente cria-
¢do humana, permanecia possivel de
ser encontrado. A cultura persistia
sendo fator de identificacdo dos ho-
mens enquanto sujeitos historicos.
Mas por outro lado, por forca das
contradicOes sociais que alienam da
maioria das pessoas as condicdes de
perceber a prépria condicao histori-
ca, a cultura também resultara numa
visdo inauténtica, alienada do real.

O trabalho de "Cultura Popu-
lar”, assim designado pela A¢ao Po-
pular (1963, p.02. In: BRANDAO,
1985, p. 31), se dedicou a explicitar
essas contradicoes a partir da pro-

pria cultura dos educandos, a fim
de iniciar o processo de conscienti-
zagao de sua realidade e potenciali-
dade histdricas. Procurou-se proble-
matizar as representacdes que 0s
mesmos tinham das figuras sociais
que relatavam como parte de suas
vidas explorando os papeis que tais
figuras desempenhavam. Assim, da
realidade vivida construiam prépria
consciéncia critica. Ainda que termos
como a prépria “cultura popular” e
a “conscientizacao” eram novos para
o vocabulario daquelas pessoas, o
significado que conceitualmente pas-
saram a ter nao era, de todo, novo.
Muito do que se discutia estava pre-
sente e enraizado na vivéncia popu-
lar. O que era novo era, de fato, a
compreensao de que, a partir dessa
experiéncia de didlogo, elas pudes-
sem aprender e fazer o que antes s6
- e a tanto tempo - o patrdo podia
fazer, das propria letras e palavras a
organizacao e conducao de institui-
¢des sindicais, associacbes de mora-
dores, movimentos urbanos, etc. (DE
KADT, 2003; GOES, 1980).

Paulo Freire, por sua vez, come-
cou o seu trabalho como educador
trabalhando no Servi¢co Social da In-
ddstria (SESI), no final dos anos de
1950. Desempenhou a funcao de
coordenador, responsavel por me-
diar relagbes entre pais e filhos no
gue tangia o acompanhamento des-
tes pela instituicao. La percebeu que
os problemas entre pais e filhos na
dificil tarefa de compreender o pro-
cesso de aprendizagem extrapolava
a dimensao simples transmissao/
aquisicao de conhecimentos. Para
que a educacao de fato pudesse
ocorrer, era necessario que pais e
filhos participassem ativamente da
escola. Algumas leituras, como Karl
Mannheim (1973) , Zevedei Barbu
(1998) e Alvaro Vieira Pinto (1956),
lhe deram um poderoso arsenal de
discussao, que o habilitou a questio-
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nar o papel do educando na constru-
¢ao do conhecimento. Suas reflexdes
nao se fecharam em torno do aluno
enquanto individuo. Ao contrario, o
levaram a pensar a comunidade.

A fim de subverter o processo
educacional tradicional, Freire con-
cluiu, é necessario que ambos, edu-
cador e educando, desenvolvam um
pensamento critico sobre a realidade
na qual se encontram. Em Educacéo
e atualidade brasileira, ele analisa a
“inexperiéncia democratica” do Brasil,
resultado de séculos de relagdes so-
ciais que puseram a margem das deci-
sdes politicas a maioria da populagao.
O nivel de consciéncia do homem sim-
ples brasileiro, acritica e ingénua, era
reflexo desta condicdo, com efeitos
para a sociedade e para a pessoa: de
um lado, reforcava a exclusao social,
de outro, o “ajustamento” individual
ao sistema (FREIRE, 2001).

Para combater esta condicao so-
cial, era necessario que, a partir dos
problemas que vivenciava, 0 homem
do povo chegasse a novas conclusoes
sobre 0 mundo e se enxergasse en-
guanto sujeito de sua transformacao.
Os problemas analisados por Freire
formam um conjunto de questdes
suscitadas pelo debate educacional al-
ternativo e progressista da época, que
explicitava a auséncia de participacao
direta do povo nas decisdes politicas
e que, na perspectiva de Freire, sO se-
riam solucionados com uma transfor-
macao radical do que se conhecia por
educacao (FREIRE, 1975).

E importante destacar que, nes-
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te sentido, Freire ndo simplesmente
reitera a aposta na educacao que
desde a década de 1930 se fez pre-
sente no discurso politico das autori-
dades nacionais, mas critica a partir
de suas raizes. A educacdo que ele
propbe é um combate a domina-
¢ao, ao invés de um reforco desta
|6gica. Por esta razao, tao logo en-
veredou por esta seara, os métodos
tradicionais de ensino lhe pareceram
insuficiente para que a educacdo se
fizesse instrumento da transforma-
cao que ele desejava alcancar. Freire
encontrou na “conscientizagao”, ter-
mo gue conheceu dos textos de inte-
lectuais ligados ao Instituto Superior
de Estudos Brasileiros (ISEB), como
Alvaro Vieira Pinto e Alberto Guerrei-
ro Ramos (FREIRE, 2003), algo que
expressasse sua busca, na légica de
gue a formacao das consciéncias ndao
esta desprendida dos problemas que
enfrenta no mundo, e que s6 enga-
jando-se na luta por responder a es-
ses problemas ela pode ressignificar
sua condicao “no mundo e com o
mundo” (FREIRE, 1975, p. 32)

2. Conscientizacao e os
movimentos de cultura popular

A problematica da conscienti-
za¢ao nao foi pensada e elaborada
por Freire. Ela se fez presente entre
diversos movimentos sociais da épo-
ca, gue genericamente ganharam no
nome de “movimentos de cultura po-
pular” (ASSUMPCAO & BRANDAO,
2001). Apesar das diferencas entre
si, em termos gerais esses movimen-

tos defendiam que a questdo da
cultura popular seria capaz de unifi-
car os esforcos do povo por terem
atendidas suas necessidades, apro-
veitando o momento histoérico que o
pais vivia para democratizar a acao
politica, em esfera local e nacional.
Cultura popular era vista como a au-
téntica cultura nacional, comprome-
tida com o mundo da vida dos res-
ponsaveis pela sustentacdo do pais,
coisa ausente na cultura das elites,
vendidas aos interesses imperialistas.
(DE KADT, 2003, p. 116)

Com os movimentos de cultura
popular, a proposta de “conscienti-
zagao” foi reinterpretada a luz das
fontes progressistas, em sua maioria
de intelectuais catdlicos de esquer-
da, como Pe. Henrique de Lima Vaz
e Pe. Almeri (DE KADT, 2003), e rece-
beu uma expressao de esquerda. A
mobilizagao politica passou a ser vis-
ta como necessaria consequéncia da
prise de conscience nascida da auto-
determinacgao do povo em colocar-se
como sujeito e nao como objeto da
histéria, fruto este, por sua vez, do
atentamento a relagao dialética en-
tre 0 mundo gue os explora e 0 mun-
do (da vida) que eles empoderam e
detém. Freire - e ndo so ele - via nessa
relagdgo um conhecimento empirico
e esforcou-se por criar ferramentos
metodoldgicas (a exemplificacdo de
situacoes-limite, por exemplo) para
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a partir dai dar inicio a um processo
pedagogico e forjar dessa experién-
cia uma proposta de educacao. Nes-
te sentido, Freire foi um tedrico que
comprometeu-se em sistematizar
e elaborar em cima do que muitos
outros educadores desses ja estavam
fazendo. Em contrapartida, diferen-
temente de outros tedricos advindos
do filao universitario, seu processo
de teorizacao se deu concomitan-
temente com o exercicio pratico da
funcao de colaborador no contexto
dos circulos de cultura’.

Tal elemento da teoria educa-
cional freiriana é crucial para se com-
preender a dimensao que a cons-
cientizagao assumiu neste contexto.
Além de Freire nao ser o autor do
termo, a conceituagao propriamente
dita tampouco se deu exclusivamen-
te por ele. Segundo Favero (1983,
2006), a conscientizacdo aparece
constantemente em documentos
dos movimentos de cultura popular
com as quais Freire direta ou indi-
retamente trabalhou, muitas vezes
sem |he fazer qualquer referéncia e
de maneira a claramente expor inter-
pretacdes particulares desse concei-
to, voltadas as questdes mais proxi-
mas aos grupos.

Ao investigar este material, po-
de-se perceber os significados e as
tdnicas especificas dos movimentos
gue vieram a tona. O desenvolvimen-
to da consciéncia ganhou substancia

politica. Os termos “Conscientiza¢ao”
e "politizacdo” aparecem intercam-
biados, dando a entender que eram
vistos como sindnimos de um mesmo
processo de formacdo. Uma demons-
tracdo do quanto a mobilizacao poli-
tica a época, embora nao restrita ao
Brasil, estava no cerne das preocupa-
¢oes em realizar o trabalho educacio-
nal de base nestes movimentos.

E verdade que, neste bojo, as
autoridades e o Estado propriamente
também beneficiavam-se, em parte,
desta mobilizacdo. Nao sdo poucos os
autores especializados no estudo des-
ses movimentos, tais como Beisiegel
(1982), Favero (1983), Goes (1980),
entre outros, que apontam o intercam-
bio entre demandas estatais e movi-
mentos no que tange tanto aos “recur-
sos humanos” (professores e técnicos),
quanto a estrutura utilizada (igrejas,
associacoes de bairro, etc.). Por outro
lado, os movimentos de cultura po-
pular conseguiam, com isso, acesso a
determinados bens sociais - para além
da formacdo educacional - que, em
virtude de terem sido obtidos por me-
diagdo politica, deixaram em estado
de alerta setores de alto escaldo e/ou
influéncia politica que ficavam de fora
dessas negociagdes, na maior parte
por representarem a posicao conser-
vadora e avessa a participacgao politica
dos setores populares, o ficou evidente
apds o golpe militar de 1964.

3. A contribuicao de outros

educadores

Uma breve andlise dos princi-
pais personagens dos movimentos
de cultura popular oferece uma no-
cao da dimensao de sua insercao
politica. Moacir de Gdes, por exem-
plo, foi Secretario de Educacao no
governo de Djalma Maranhao a pre-
feitura de Natal. Jarbas Maciel, Jo-
mard de Brito e Aurenice Cardoso,
todos membros do Movimento de
Cultura Popular de Recife e respon-
saveis pelos principais materiais des-
se movimento (BRITO, 1983; CAR-
DOSO, 1983; In: FAVERO, 1983),
tinham estreita relacdo com Miguel
Arraes, na época governador de
Pernambuco. E, segundo Freitas
(2001), o mesmo é verdade no que
tange as principais liderancas dos
demais movimentos.

A contribuicao desses educado-
res, contudo, ndo se limitou a forma-
cdo e atuacdo politicas. Eles cumpri-
riam a dificil tarefa de sistematizar, de
maneira sintética, as discussdes dos
circulos de cultura, a fim de criar os
materiais didaticos e exemplares desti-
nados ao estudo do processo pedago-
gico em curso, como pode-se perceber
em muito do que ainda existe que fora
produzido pelos movimentos. Como
o curriculo e o programa implementa-
dos nao era feito apenas por profissio-
nais, um numero maior de questoes
eram abordadas e exigia-se maior nivel
de problematizacao na proposta a ser
feita, onde o retorno e consequente
discussdo do programa também fazia
parte comum do trabalho.

Estes esforcos podem ser identi-
ficados, por exemplo, no artigo intitu-
lado Conscientizacao e alfabetizacéo,
escrito por Freire (In FAVERO, 1983)
com muitas mengdes ao trabalho de
colegas educadores no MCP, que foi
primeiramente publicado pela revista
Estudos Universitarios, também res-
ponsavel por publicar outros materiais
do movimento. Posteriormente, o ar-
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tigo tornou-se, com ligeiras modifica-
¢oes, o terceiro capitulo de Educacdo
como pratica de liberdade, também
escrito por Freire.

No tocante ao processo peda-
gogico, a estratégia para a conscien-
tizacdo adotada pelos referidos movi-
mentos pode ser definida da seguinte
forma: uma proposta que, simbolica-
mente, procura coadunar a aquisicao
de habilidades de leitura de mundo
- aliado ao letramento formal, no
caso da alfabetizacdo - com a forma-
¢ao politica. A exposicao de Freire a
respeito do trabalho desenvolvido da
clara noc¢ao da intercolaboracao entre
educadores e educandos, intelectuais
e setores populares. Isso, é claro, nao
evitou - nao tinha-se qualquer inten-
¢ao de evitar - que liderancas influen-
ciassem politicamente os estudan-
tes. Nao obstante, a penetracao de
ideias e leituras préprias dos alunos
era constante, a medida que, fiéis ao
preceito de nao diretividade (FAVE-
RO, 2006), textos, poemas, desenhos
e outras producoes de toda a sorte
tiveram um importante papel em nao
s6 modificar a compreensao humanis-
tica de mundo dessas pessoas, mas
em servir de arma para sua propria e
gradual libertagao da opressao social.

Alids, embora Freire estivesse,
desde quando escreveu Educacdo e
atualidade brasileira, influenciado por
tedricos da questao social e educacio-
nal que encontravam também guari-
da nas leituras desses movimentos,
os educadores supracitados estavam,
em certa medida, mais envolvidos
com o trabalho de cultura popular do
que o proprio Freire, que viria a apren-
der com essa experiéncia muito do
gue posteriormente defendeu em ter-
mos de teoria e metodologia da edu-

Notas

cacdo. De certa forma, pode-se dizer
gue foi Freire quem se viu impelido a
fazer modificagdes mais significavas
do que ja vinha desenvolvendo uma
vez iniciado esse novo trabalho, e ndo
os movimentos de cultura popular.

4. Conclusao

Houve, sem duvida, inestima-
vel contribuicao de Freire enquanto
pensador e educador para que os
movimentos alcassem vdos mais al-
tos na trajetoria de sua luta pela edu-
cagao. Freire proporcionou a esses
movimentos fundamentacao tedrica
e metodoldgica para esse trabalho,
o que ficou mais explicito depois da
descontinuacao, ou em alguns casos
a radical e essencial modificacdo dos
programas apés o golpe militar. En-
guanto comissario junto a diversas
agéncias nacionais e internacionais,
Freire lancou propriamente, na dé-
cada de 1970, o que ficou conheci-
mento por “educacdo popular” (AS-
SUMPCAO & BRANDAO, 2006).

Pesquisando o material produ-
zido por esses movimentos, perce-
be que, a investida das autoridades
nacionais durante a ditadura militar
de acabar com o que havia de vesti-
gio dessa época e dessas iniciativas
nao so deixou alienada a populagao
geral do que fizeram essas pessoas
como também e em similar medida
0os mantém desconhecidos de pro-
fessores, pesquisadores, estudante
e demais trabalhadores da area de
educacdo. Isso nao sé propagou e
ainda hoje propaga a visao equivo-
cada de que as nocdes basilares da
educacdo popular sdo da autoria ex-
clusiva de Paulo Freire - algo que ele
préprio nunca afirmou - mas ofusca

a real extensao da influéncia dessas
iniciativas oriundas de gente comum
no ambito politico e educacional da
época, reforcando implicitamente a
visdo preconceituosa - e, ao cabo,
reaciondria - de que os oprimidos sao
incapazes de criar alternativas politi-
cas e de gestar seu destino enquanto
sujeitos historicos.

1. O trabalho desenvolvido por Freire nao era estruturado no modelo escolar. As funcoes de professor e escola foram
ressignificadas nos termos “colaborador” e “circulo de cultura”, respectivamente.
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A Juventude brasileira e a educacao

Marcos Roberto Mesquita™
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Introducao

E necessario analisar a relacdo entre educacdo e juventude, por isso este artigo busca entender quais s&o
as condigoes encontradas pelos jovens no seu processo de escolarizagao, e como essas condicoes refletem na
formacgao profissional dos jovens e nas suas possibilidades no mercado de trabalho e no acesso a direitos.

Ao se discutir a relacdo entre educacado e juventude, ndo se pode esquecer que a educacdo é um direito e
uma exigéncia para gque os jovens possam compreender as mudancas enfrentadas pela sociedade em que vivem,
e para que tenham a formacgao necessaria para conseguir um emprego e exercerem uma profissao. Contudo,
uma parte da juventude brasileira ainda ndo consegue chegar ao Ensino Médio e ao Ensino Superior, ao mesmo
tempo em que as condigdes de acesso a educagao variam conforme a renda e a classe social em que se localizam
parte os jovens.

O objetivo do artigo é discutir o conceito de juventude e a relacao desse grupo social com a educacao, a par-
tir da bibliografia sobre o tema, e da analise de dados recentes do IBGE, especialmente aqueles da PNAD de 2008,
2009 e 2011". Os dados permitem perceber os avancos educacionais e as diferencas no acesso a educacdo entre
os diferentes perfis de jovens, bem como situagdes em que sao necessarias mudancas para que ocorram avancos
na escolarizacao dos jovens brasileiros garantindo melhor capacitagao e inser¢ao no mercado de trabalho.
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A juventude é uma categoria
socioldgica, e pode ser caracterizada
por um grupo de individuos que pas-
sa por um momento especifico da
vida, que em termos etarios se carac-
teriza como um momento de transi-
cao em direcdo a fase adulta. Os jo-
vens, como todos 0s grupos sociais,
sofrem influéncias e influenciam os
contextos sociais, econdmicos, politi-
cos e culturais nos quais se inserem.

A delimitacao etaria de juven-
tude usada neste artigo tem como
referéncia a Organizacdo das Nagoes
Unidas (ONU), que define os jovens
como os individuos que estao na faixa
etaria entre 15 e 24 anos de idade.

Além desta delimitacao etaria,
dentro de um contexto supostamen-
te homogéneo como no interior da
nacao, ha uma grande diversidade e
conflitos de sentidos e significados
do que é ser jovem. Autores como
Pais (1990) e Abramo (2005) enten-
dem que nao se pode pensar em
juventude em um sentido homogé-
neo e singular, mas em juventudes.
Deste modo, criam possibilidades di-
ferenciadas de construcdo e entendi-
mento do conceito de juventude que
possa abranger diversidade regional,
cultural, social e educacional. O ob-
jetivo é evitar um empobrecimento
e uma simplificacao deste conceito,
pois é necessario pensar a relacao
entre o local, regional e brasileiro,
entre diferentes percep¢des que se
apresentam enquanto diversidade
de sentidos e de acOes diferenciadas
(Velho & Duarte, 2010):

“Na realidade, reconhece-se a
importancia de refletir sobre
essas juventudes com uma
visdo comparativa, procurando
estar atento tanto para suas
dimensdes locais como para
sua dimensao de fendmeno
mundial. (VELHO & DUARTE,
2010, 7)".

Apesar destas importantes consideracoes, para que possamos enten-
der o contexto brasileiro, e pensarmos de um modo mais global sobre a ju-
ventude brasileira, iniciaremos apresentando dados acerca desta populacao

ao longo dos anos 2000.

Participacao da populacao

Ano Pog::::;ao PCEE::L‘—:E?O juvenil em~rela§éo a
populacao total

2001 169.369 33.304 19,6%
2002 171.667 33.464 19,5%
2003 175.988 34.249 19,5%
2004 182.060 34.814 19,1%
2005 184.601 35.092 19,0%
2006 187.228 34.710 18,5%
2007 188.029 33.822 18.0%
2008 189.953 33.532 17,6%
2009 191.796 33.434 17,4%
2011 195.243 33.078 16,9

Fonte: PNAD (IBGE) 2001 - 2011.

A partir dos dados apresenta-
dos na Tabela 1 podemos salientar
que a queda percentual da popula-
¢ao juvenil no pais se da desde 2001,
mas se acentua no ano de 2005.
A populacdo total tem crescido
anualmente mais rapidamente do
que 0s jovens.

A representatividade desta po-
pulacdo e sua participacao no mer-
cado de trabalho deve ter como pa-
rametro o acesso a educagao, pois,
sendo de grande importancia para a
formacao dos novos cidadaos e de
profissionais capacitados, ela ainda
nao é garantida a todos os jovens,
visto que muitos ainda nao termina-
ram o Ensino Fundamental e nem to-
dos tém a possibilidade de concluir
o Ensino Médio ou de chegar a uni-
versidade.

Partindo de dados nacionais e
pensando nas questdes especificas e
diferenciais da populacéo juvenil, nos-
so objetivo é pensar como a educacao

se apresenta e nao abrange os dife-
rentes grupos de jovens brasileiros.

Silva e Oliveira (2007) afirmam
gue os jovens passam um longo tem-
po de suas vidas na escola. Todavia,
somente uma parte minoritaria des-
tes os jovens é ‘poupada’ da insercao
precoce no mercado de trabalho e das
responsabilidades tipicas do mundo
adulto. Por outro lado, a maior parte
deles, mesmo que frequente a escola,
encontra-se inserida no mercado de
trabalho e tem que conciliar o tempo
de trabalho com a dedicacdo aos estu-
dos. Além destes, muitos jovens aban-
donam os estudos para trabalhar e
comprometem o processo de capacita-
cao profissional e pessoal, diminuindo
as possibilidades e desenvolvimento
social e ocupacional futuros, aprofun-
dando e solidificando estruturalmente
as desigualdades sociais.

Em termos de estratificacao so-
cial, Saravi (2009) afirma que a ren-
da familiar e as condicdes do lar de
origem influenciam o desempenho
escolar, o acesso ao Ensino Médio
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e ao Ensino Superior. Para os jovens
dos estratos sociais médios e altos,
a conclusdo do Ensino Médio é de
grande importancia e é estimulada
pela familia, que tem condicoes de
planejamento e projeto de vida em
longo prazo para seus filhos. Para os
jovens de menor renda, a escola de
modo geral e especialmente o En-
sino Médio, se torna menos impor-
tantes, pois, apesar de esperarem
gue esta instituicdo garanta melho-
res oportunidades de trabalho, esta
resposta nao ocorre como esperado.
Os autores afirmam que ha um cres-
cente desanimo quanto a escola e as
atividades relacionadas ao processo
educativo. Como parte do contexto
social onde estao inseridos, 0s pais
destes jovens nem sempre valorizam
a conclusado da formacéo escolar, le-
vando ao aumento da evasao duran-
te o Ensino Médio e a insercao pre-
coce no mercado de trabalho.

Saravi (2009) cita pesquisas rea-
lizadas na Argentina e no México
que indicam que ha entre os jovens
pobres a ideia de que estar na escola
significa perda de tempo, e que en-
tendem que ela nao permite transfor-
magdes importantes em suas vidas.
Além disso, a baixa renda familiar
também é um importante elemento
que estimula o abandono da escola e
0 ingresso prematuro no mercado de
trabalho. A relagdo entre o presente
de evasdo e insercao precoce no mer-
cado de trabalho terd reflexos futuros
na estratificacdo e mobilidade social.
Saravi conclui que a escola como
meio de mobilidade e integracao so-
cial tem perdido espaco para outras
instituicdes e enfrenta a competicao
de rotas alternativas de ascensao so-
cial tais como o trabalho precoce e o
envolvimento em atividades ilicitas.

Segundo dados apresentados
por Segnini (2000), houve um signi-
ficativo avango na escolarizagao dos
jovens brasileiros, pois permanecem
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por mais tempo e conseguem maior
escolaridade do que as geracdes an-
teriores. O aumento nos anos de es-
tudo favorece a juventude no acesso
as novas tecnologias, a informacgao
e ao conhecimento, facilitando o in-
gresso no mundo do trabalho. Entre-
tanto, o rapido avanco tecnoldgico e
a alta competitividade do mercado
de trabalho exigem ainda mais do
que estes jovens estdao conseguindo
com os anos de estudos, que, apesar
de crescentes, nao sao suficientes
nas novas formas de trabalho.

Outra caracteristica salienta-
da pelo autor é que ha oportunida-
des limitadas de escolarizacao, pois
nem todos os jovens tém acesso a
educacdo e muitos interrompem o
processo de escolarizacdo em favor
do ingresso precoce e necessario
no mercado de trabalho. A relacao
entre trabalho e escolarizacdo leva
a populacdo mais empobrecida a
abandonar a escola e mais tarde re-
tornar a ela. Esta caracteristica indica
que, ao contrdrio das classes sociais
mais favorecidas que podem ter
uma trajetéria escolar marcada por
abandonos e por irregularidades das
idas e vindas. Guerreiro e Abrantes
(2005) compreendem que para 0s
jovens das classes populares os tra-
jetos da escola para o trabalho ten-

dem a se transformar em trajetdrias
“ioi6”, visto que alternam periodos
de desemprego, emprego precario e
formacao escolar.

Apesar da evasao e da irregu-
laridade no nivel de formacdo esco-
lar hd uma queda no analfabetismo
juvenil. Esta queda é o resultado do
aumento de vagas nas escolas e da
possibilidade que muitos jovens, ain-
da que pobres, tiveram no acesso a
escola. Nas Ultimas décadas o siste-
ma educacional ampliou o ndmero
de criangas e jovens incorporados e
alfabetizados. Contudo, quando se
analisam os dados sobre o analfa-
betismo, percebe-se que ele é mais
intenso no Norte e no Nordeste do
Brasil. No grupo de 15 a 17 anos se
encontra a menor incidéncia de anal-
fabetos, indicando um avanco em
relacdo a outras geragdes de jovens
e aos seus pais. Sobre esta situacao
Waiselfisz (2007) afirma:

“No que diz respeito aos jovens
de 15 a 24 anos - objeto
desta pesquisa, os indices
de analfabetismo  indicam
uma situacdo bem melhor,
apresentando uma significativa
melhoria, o que origina
um diferencial  significativo
com respeito ao restante da
populagao. (Pag. 29).

O grafico 1 trata da taxa de analfabetismo registrada entre os jovens
brasileiros ao longo das duas ultimas décadas.

Fonte: PNAD (IBGE) 1992 - 20052



Os dados da PNAD 2009 de-
monstram que ha diferencas no aces-
so a educacao devido a cor e a raga,
pois o analfabetismo entre os jovens
negros é duas vezes maior que en-
tre os brancos e amarelos, mas vem
caindo na ultima década.

As diferencas entre campo e cida-
de também sdo percebidas nestes da-
dos, pois, no ano de 2009, o nivel de
escolaridade dos jovens das zonas ru-
rais era 30% menor que o dos jovens
das zonas urbanas. Convém destacar
gue o analfabetismo também é supe-
rior entre 0s jovens das zonas rurais.

A partir dos dados da Tabela
3 se verifica que a média de anos
de estudo no ano de 2009 é maior
gue no ano de 2002 para todas as
faixas etdrias juvenis e para os dois
géneros. Isso é resultado do avanco
do Ensino Fundamental e Médio du-
rante os anos 2000, contudo, esse
avanc¢o se deu mais na quantidade
de individuos nas escolas do que na
melhoria da qualidade de ensino,
especialmente pelo grande numero
de analfabetos funcionais existentes
no pais. Além disso, nos dois anos
analisados as mulheres jovens tém
mais anos de estudo que os homens
jovens, independente da faixa etaria.
Waiselfisz (2007) aborda a questao
do analfabetismo funcional:

“No  ambito  educacional,
avancos lentos e continuos,
a0  menos, nos  aspectos

guantitativos: quedas nas taxas
de analfabetismo juvenil, em
gue, a0 mMenos nos aspectos
formais, o) analfabetismo
existente é sé residual, mas com
taxas ainda muito elevadas e
preocupantes de analfabetismo
funcional.” (Pag. 64).

A tabela 2 trata da média de
anos de estudo dos jovens por faixa
etaria e género.

Anos de Anos de
. , . Anos de
Ano Faixa etdria estudo estudo
estudo total
homens mulheres
15a 17 anos 6,7 6,4 7,0
2002 18 e 19 anos 8,0 7,6 8,4
20 a 24 anos 8,2 7.8 8,6
15a 17 anos 7.4 7.1 7,7
2009 18 e 19 anos 9,0 8,6 9,4
20 a 24 anos 9,6 9,3 10,0
15a 17 anos 7,5 7,2 7.8
2011 18 e 19 anos 9,1 8,7 9,5
20 a 24 anos 9,9 9,3 10,2

Fonte: PNAD (IBGE) 2002, 2009 e 2011

Ao analisar os dados de 2009,
percebe-se que a média de anos de
estudo entre aqueles de 15 a 17
anos é quase idéntica a registrada
entre os adultos, que é de 7,2 anos.
Porém, é maior entre os de 18 e 19
anos e de 20 a 24 anos. As mulheres
tém tido papel importante para au-
mentar a escolaridade da populacao
juvenil, pois elas ficam mais anos na
escola. Isso ocorre porque ingressam
mais tarde no mercado de trabalho
porque realizam trabalhos domésti-
cos como o cuidado da casa e dos
irmaos mais novos enquanto os pais
trabalham. A varidvel género pode
tornar ainda mais complexo o con-
ceito de juventude.

E interessante notar que a taxa
de escolarizagao® aumentou entre os

anos de 2005 e 2006, caiu em 2007 e
cresceu em 2008 e 2009 apenas para
a faixa etaria de 15 a 17 anos. Mas
tem queda para as duas faixas etarias
no ano de 2011, o que faz a taxa ficar
préxima daquela verificada em 2008,
isto se mantido podera se transfor-
mar em algo preocupante quando se
pensa a escolarizagao dos jovens.

Os dados indicam ainda que, na
faixa etéaria entre 15 e 17 anos, nao
sao todos os jovens gque estao na es-
cola e essa situacao indica que mui-
tos individuos desse grupo ainda se
encontram impossibilitados de termi-
nar o ensino basico. Entre os jovens
de 18 e 24 anos de idade, aproxima-
damente um terco deles se encontra
na escola, seja no Ensino Basico ou
NO CUrso superior.
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Ano Faixa etaria Masculino Feminino Total
2005 15a 17 81,2 82,2 81,7
2005 18a 24 30,6 32,5 31,6
2006 15a 17 81,6 82,7 82,2
2006 18 a 24 30,7 32,8 31,7
2007 15a17 81,3 83,0 82,1
2007 18a24 30,0 31,8 30,9
2008 15a 17 83,5 84,8 84,1
2008 18a24 28,9 32,0 30,5
2009 15a 17 84,1 86,3 85,2
2009 18a24 28,5 32,2 30,3
2011 15a 17 83,1 84,4 83,7
2011 18a24 27,1 30,6 28,9

Fonte: PNAD (IBGE) 2005 - 2011

Os dados da PNAD 2008 tam-
bém demonstram que no grupo for-
mado por aqueles que tém entre 18
e 24 anos, apenas 13% deles estao
no Ensino Superior. Isso é explicado
pelo fato de que muitos jovens a par-
tir dos 18 anos de idade se dedicam
apenas ao trabalho e também por-
gue os Ensinos Médio e Superior ndo
estdo ao alcance de todos os jovens,
especialmente pelas dificuldades
existentes de manutencdo e custo
dos estudos, ou mesmo porgue nao
ha ndmero de vagas suficientes em
instituicoes publicas para todos que
querem estudar. Estes dados vém
corroborar as afirmacdes anteriores
de diferenciacdo da populacao no
acesso e permanéncia escolar, dado
gue a permanéncia na escola e inser-
¢ao no mundo adulto é diferenciada
de acordo com regido geogréafica,
classe social e género.

Os mesmos dados indicam que
entre os jovens de 15 a 17 anos,
apenas 50,4% frequentam o Ensino
Médio na idade adequada e 44%
ainda nao completaram o Ensino
Fundamental, sendo que nas regides
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Norte e Nordeste o quadro é mais
desfavordvel do que no restante
do pais. Em relacdo aqueles de 18
anos de idade, 75% deles ainda nao
completaram o Ensino Médio, me-
lhorando o quadro ja que em 1992
esse numero era de 93%. Apesar da
melhora no setor educacional, muito
ainda precisa ser feito, pois faltam
vagas no Ensino Médio e ha outros
fatores que influenciam para a nao
conclusao desta etapa de ensino: a
evasao escolar, a insercao precoce
no mercado de trabalho e a distor-
cao entre a série cursada e a idade,
normalmente causada pela repetén-
cia. Quando pensamos na sociedade
de informacdo e das necessidades
contemporaneas de formacdo de
quadros para o trabalho, ndo com-
pletar o Ensino Médio pode implicar
situacoes de vulnerabilidade social e
escassas possibilidades de acesso a
melhores e mais rentaveis postos de
trabalho.

De acordo com a PNAD 2008, o
indice de jovens de até 24 anos que
possuem o Ensino Médio completo
é de 36,8%, e esta taxa é o dobro

da registrada em 1998, uma vez que
nesse periodo a taxa era de apenas
18,1%. Outro dado importante da
PNAD refere-se a questdes étnicas,
pois em 2008 havia trés vezes mais
negros frequentando o Ensino Mé-
dio do que em 1998.

A tabela a seguir traz dados re-
levantes sobre a situacao educacional
no ano de 2008. Um aspecto negati-
vo é que ha 3,7% dos jovens de 18 a
24 anos que cursam o Ensino Funda-
mental, normalmente na EJA (Educa-
cao de Jovens e Adultos). Isto indica
gque muitos abandonaram a escola e
depois de algum tempo retornaram
aos estudos. E, segundo a PNAD, so-
mente 50,4% dos jovens em 2008 es-
tavam no Ensino Médio; resultado da
falta de vagas no Ensino Médio e do
atraso escolar. Essa situacao é analisa-
da por Waiselfisz (2007) que afirma
gue muitos jovens quando estao na
escola se encontram em um nivel de
ensino que nao é compativel com sua
idade, o que esta relacionado a dois
aspectos principais: ingresso tardio a
escola e a casos de repeténcia.

Os dados da PNAD informam
gue nas Regides Norte e Nordeste
apenas dois em cada cinco jovens
de 15 a 17 anos de idade frequen-
tam o Ensino Médio. Enquanto na
Regido Sudeste, mais de 60% dos
jovens dessa faixa etaria cursam
esse nivel de ensino. Entre os mais
pobres, somente 32% estao no En-
sino Médio, ao passo que entre os
de maior renda, esse nimero chega
a 77,9%. Estes dados indicam que a
diferenciagao regional esta relaciona-
da a estratificacdo social, impondo,
deste modo, sentidos espaciais e de
classe ao conceito de juventude, e
impedindo assim um entendimento
homogéneo do que é ser jovem e da
participacado no mercado de trabalho
e de insercao na vida adulta



Analfabetos

Cursam o Ensino Fundamental
Cursam o Ensino Médio
Cursam o Ensino Superior

Cursam a alfabetizagao de jovens
e adultos
Estao fora da escola

Fonte: PNAD (IBGE) 2008

O numero de jovens fora da es-
cola é elevado, sobretudo para aque-
les que tém entre 18 e 24 anos de
idade. Estar fora da escola implica
ndo ter acesso aos conhecimentos
basicos para a formacdo como ser
humano, cidadao e profissional. Se
um jovem que abandonou a esco-
la conseguir ingressar no mercado
de trabalho, ele provavelmente tera
acesso a empregos de pior qualida-
de, marcados muitas vezes por direi-
tos trabalhistas e salarios precarios.
Ha casos de jovens que abandonam
os estudos por causa de um empre-
go. Quando eles fazem isso, podem
até achar que tomaram uma decisao
acertada, mas um bom trabalho aos
18 anos de idade pode nao ser o
mesmo bom trabalho aos 22 anos.

Os dados apresentados permi-
tem afirmar que no Brasil o processo
de escolarizacdo da juventude é ca-
racterizado por oportunidades desi-
guais entre brancos e nao brancos,
ricos e pobres, bem como entre os
moradores das areas urbanas e 0s
gue residem em areas rurais, assim
Ccomo o acesso a escolarizagao varia
entre as diferentes regides do pais.
Os dados da PNAD demonstram que
na faixa etaria entre 15 e 17 anos de
idade, a maior parte dos educandos
cursa o ensino médio em instituicdes
publicas. Na faixa etaria entre 18 e
24 anos tem crescido a quantidade

15a 17 anos de | 18 a 24 anos de

idade idade
1,7 2,4
32,5 3,7
50,4 12,7
0,6 13,9
0,1 0,2
14,7 67,1

de jovens que estudam em institui-
¢des privadas de ensino Superior.

Na visao de Corbucci et. al.
(2009), é histérica a desigualdade
no que se refere ao acesso a educa-
¢ao formal entre jovens das areas ur-
banas e rurais. Segundo os autores,
tem ocorrido nos ultimos anos a re-
ducéo das diferencas entre areas ur-
banas e rurais apenas no Ensino Fun-
damental, visto que no Ensino Médio

uma grande diferenca permanece.

A partir dos dados da PNAD
2008, verificam-se duas situacoes: au-
mento na taxa de escolarizacao e piora
na qualidade de ensino e de aprendiza-
gem dos jovens. “Frente a isso, parece
cada vez mais evidente o fracasso dos
sistemas nacionais de educacao e de in-
tegragao social para atender a popula-
cao juvenil” (POCHMANN, 2007, p. 2).

Outros dados importantes para
pensar a situacao dos jovens de 18
a 24 anos estao na PNAD 2009, que
demonstram que as jovens adquirem
nivel de escolaridade superior ao re-
gistrado entre os jovens em todas
as Grandes Regides. Apenas 37,9%
dos jovens entre 18 e 24 anos pos-
suem 11 anos de estudo, isso indica
gue muitos nao conseguem terminar
o Ensino Médio e que ha um gru-
poO que nao consegue nem chegar
a esse nivel de ensino, junto a isso
ocorre uma distor¢ao entre idade e
série cursada.

Género Cor ou raca

Grandes
Regibes Total | Homens | Mulheres' Branca | Preta Parda
Brasil 37,9 35,2 40,6 41,6 36,1 34,4
Norte 32,1 30,4 33,8 36,3 32,4 30,8
Nordeste | 31,8 27,3 36,2 35,3 34,1 29,9
Sudeste 44,0 41,8 46,4 45,9 39,8 42,3
Sul 38,2 36,7 39,7 40,1 31,7 31,1

Centro-
Oeste 35,1 32,6 37,5 36,6 30,1 34,6

Fonte: PNAD (IBGE) 2009.

Pode-se observar também uma
grande diferenca entre o nivel de
escolaridade dos jovens de 18 a 24
anos de idade moradores das Re-
gides Sudeste e Sul quando compa-
rados ao dos moradores da Regiao
Norte e Nordeste. Tanto que na Re-
giao Sudeste 44% dos jovens dessa
faixa etaria possuem 11 anos de es-

tudo, e na Regido Nordeste somente
31,8% chega a esse nivel de escolari-
dade. Existe também a diferenca dos
jovens de 18 a 24 anos de idade com
11 anos de estudo por cor ou raca e
isso fica evidente na tabela, sobretu-
do porque os brancos representam
um ndmero maior desses jovens. Em
seguida vem o grupo dos negros e
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dos pardos que representam o me-
nor grupo de jovens com 11 anos de
estudo, excecdo apenas nas Regides
Sudeste e Centro Oeste, onde o me-
nor grupo é formado pelos jovens
negros.

O estudo da OIT 'Perfil do Tra-
balho Decente no Brasil” (2012) de-
monstra que entre 0s jovens negros
é maior o numero dos que nao es-
tudam e nem trabalham. No que se
refere as jovens negras, o numero
das que nao estdao na escola e nem
realizam atividade profissional é
duas vezes maior do que a dos jo-
vens brancos do sexo masculino. Um
dado chama a atencao nesta situa-
¢ao: em cinco Estados o percentual
das jovens negras que nem estudam
e nem trabalham alcangou pelo me-
nos um terco delas em Pernambuco,
Rio Grande do Norte, Alagoas, Para
e Roraima. E em trés Estados brasilei-
ros a propor¢ao dos que nao estuda-
vam e nem trabalhavam chegava a
25% da populacao juvenil: Pernam-
buco, Alagoas e Amapa.

A partir dos dados de participa-
¢ao e de escolaridade, agora vamos
discutir os dados da PNAD, houve
crescimento no nimero de jovens uni-
versitarios no Brasil. No ano de 1998,
cerca de 7% dos jovens estavam ma-
triculados em uma universidade. En-
quanto que, em 2008, a taxa subiu
para 13,9%. Dois fatores foram im-
portantes para esse crescimento: a
expansao das instituicdes de ensino
superior privadas e o Programa Uni-
versidade para Todos (PROUNI) do
governo federal. Contudo, é preciso
destacar que, apesar deste aumento,
o Brasil tem uma porcentagem infe-
rior a registrada nos paises centrais
e em alguns paises periféricos, tais
como o Chile, conforme indicam da-
dos da UNESCO (Organizacao das
Nacdes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura).
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A PNAD revela que em 2009,
14,4% dos jovens entre 18 e 24 anos
estavam matriculados no Ensino Su-
perior. Mas, hd uma grande diferenca
por regides, enquanto no Sul, 19,2%
dos jovens estavam no Ensino Supe-
rior, no Nordeste, esse indice é infe-
rior a 10%. As diferencas também
ocorrem entre 0s jovens moradores
das areas urbanas e das areas rurais,
visto que apenas 4,3% dos jovens mo-
radores de areas rurais frequentam o
Ensino Superior, enquanto este indice
chega a 18,2% entre aqueles que mo-
ram nas areas urbanas.

Outra diferenciacao indicada pela
PNAD 2009 é que 0s jovens negros es-
tdo em menor ndmero no Ensino Su-
perior quando comparados aos bran-
cos, com uma expressiva diferenca de
8,3% e 21,3%, respectivamente.

Boa parte da juventude (18-24
anos) que trabalha financia sua for-
macao. A quantidade de instituicoes
de ensino superior (IES) tem crescido
anualmente; em 2007 a quantidade
era 13,3% maior do que em 2004,
com destaque as IES particulares,
que representam 88,3% do total de
IES no Brasil, segundo dados do INEP
(Instituto Nacional de Estudos e Pes-
quisa). Vale salientar que o Ensino
Superior no Brasil cresce em média
de 7% ao ano. Portanto, o ndmero
de IES publicas atende a uma peque-
na parcela do contingente jovem.

Aqui nos deparamos com uma
problematica acentuada no Brasil,
pois segundo Morosini (2012), para
o decénio 2011-2020, o governo fe-
deral tem como meta elevar a taxa
liquida de matricula para 33% da po-
pulacado de 18 a 24 anos. Isso implica
0 aumento da oferta de vagas e na
facilidade do acesso as IES, seja atra-
vés de programas de selecao como
o ENEM/SISU ou de financiamentos
estudantis (PROUNI, FIES), o que
solve uma parcela das dificuldades
de acesso a uma boa IES. Por outro
lado, ainda é grande o abismo que
ha entre as proéprias instituicdes pu-

blicas de base e de ensino superior.
Enquanto que o ensino fundamen-
tal e médio, oferecido pelo Estado,
atende a populacao menos favoreci-
da, o ensino superior publico acaba
por abranger a parcela mais favore-
cida da sociedade. E isto ocorre em
especial pelas condicoes de acesso
exigidas por estas IES. Enquanto o
ensino médio publico nao prepara
adequadamente o aluno, a univer-
sidade publica tem alto grau de exi-
géncia e envolvimento académico, o
gue na maioria das vezes é um entra-
ve para o aluno trabalhador.

Juntando com os dados ante-
riores, cria-se, portanto, o paradigma
boa formacao versus experiéncia pro-
fissional. Que implica em diferenca de
classe, de tempo de escola, de ficar na
escola e nao entrar no mundo adulto,
mercado de trabalho, tipo de ensino
e formacado para classes mais altas.
Por outro, formagao profissional, de
entrada no mercado de trabalho, que
abrevia juventude e implica insercao
precoce no mercado de trabalho. Ha
uma interessante reflexdo de Borges
(2009) sobre esta discussao:

“No Brasil, a interrupcao dos
padroes de transicdao escola-
trabalho que vigoraram a partir da
industrializacdo iniciou-se na crise
da década de 80 e se completou
nos primeiros anos da década de
90, quando o desemprego massivo
de jovens e a precariedade, a
instabilidade e a inseguranca do
trabalho juvenil se impuseram
como norma aumentando, de
forma exponencial, os contingentes
de jovens vulnerabilizados e
vivenciando situagbes de risco.
A partir de entao, todos os
indicadores do mercado de
trabalho apontam os jovens como
0 segmento mais afetado pela
reestruturacao produtiva do final
do século passado, colocando o
problema da “insercao juvenil no
mercado de trabalho” nas pautas
de discussao da sociedade, da
academia e do Estado, ensejando
a construcao de politicas publicas
especificas. (Pag. 218).



De um lado jovens minorita-
rios de classes mais abastadas que
muitas vezes tém o0 seu primeiro
emprego, mas trazem consigo uma
formacao voltada as demandas mais
exigentes e mais rentaveis, que tam-
bém apresentam um segundo idio-
ma e muitas vezes experiéncia inter-
nacional obtida em um intercambio.
Sao estudantes trabalhadores, que.
escolhem drea de estudo e depois
tem condicoes de arrumar melhores
empregos, colocagdo no mercado.

Do outro lado estd a parcela ma-
joritaria de trabalhadores estudantes
gue representa a maioria dos jovens,
gue comecou a trabalhar mais cedo
e que buscam a formacao superior
depois de ja terem iniciado sua vida
profissional. Em muitos processos se-
letivos as empresas buscam experién-
cia profissional, mas em outros tantos
processos o que vale é a boa forma-
cao. Ou seja, a busca pela constante
capacitacao é um requisito de empre-
gabilidade que, aliada a experiéncia
de alguns anos, torna o profissional
mais atrativo as vagas ofertadas. Ha
uma interessante reflexdao de Comin
e Barbosa sobre a situacao dos traba-
lhadores estudantes:

“Por ora, parece mais razoavel
trabalhar com a hipotese de
gue sdo a insercao profissional
ja alcancada pelos individuos e a
busca por se manter e progredir
no mercado de trabalho o que
explica esse movimento de volta
a escola. (Pag. 79)".

Para salientar ainda mais o ca-
rater de classe envolvido na relacao
educacao e trabalho torna-se impor-
tante afirmar que a renda familiar é
um fator que influencia no acesso ao
Ensino Superior, conforme demons-
tram dados do INEP. Segundo esses
dados, 50% dos jovens entre 18 e
24 anos de idade de familias com
renda familiar superior a 5 salarios
minimos, estao no Ensino Superior.
Enquanto que os jovens de familias

gue possuem renda de até 3 saldrios
minimos, apenas 12% estao matricu-
lados no Ensino Superior.

A PNAD 2009 indica que os jo-
vens de 18 a 24 anos que possuem
mais de 11 anos de estudo represen-
tam apenas 15,1%, sendo os dados
ainda piores nas Regides Norte e
Nordeste. Vale salientar que esses
dados demonstram que o Ensino Su-
perior ainda esta distante de parte
consideravel da juventude. Além dis-
so, somente 15,2% dos jovens com
idade entre 18 e 24 anos e que fa-
zem parte da PEA (Populacao Econo-
micamente Ativa) possuem mais de
11 anos de estudo.

A juventude é um grupo social
marcado por uma grande diferencia-
¢ao social, sobretudo em paises ex-
tremamente desiguais, como o Bra-
sil. Por isso, pode-se afirmar que nao
existe uma homogeneidade do con-
ceito sociolégico de juventude, mas
heterogeneidade marcada pela dife-
renciacao de classe, de género, de
regiao geografica, de participagao
no mercado de trabalho, de acesso
ao ensino, entre outras formas de di-
ferenciacao, inclusive no que se refe-
re ao acesso as politicas publicas de
educacgao e saude.

A educacao é relevante no pro-
cesso de formacao de cidadaos e
profissionais e para a maioria dos jo-
vens ela pode abrir um leque de no-
vas oportunidades, sobretudo para
as classes populares. Nem sempre
ela proporciona maiores oportuni-
dades, especialmente porque devido
a baixa qualidade de ensino, muitas
vezes nao se forma nem o bom pro-
fissional e nem o cidadao consciente
de seus direitos e deveres.

Contudo, a educagdao no Bra-
sil ainda nao é garantida a todos
os jovens, tornando-se um direito
constitucional que nao é respeitado
integralmente, visto que o acesso
a educagao varia a partir de alguns

indicadores, como a raca, o género,
o local de moradia (regido do pais,
zona urbana x zona rural, entre ou-
tros) e a classe social. A desigualda-
de no acesso a escola pode implicar
em menores chances no mercado de
trabalho e até a persisténcia de situa-
¢Oes de pobreza e de exclusao social.

Ha também um movimento co-
mum entre a parte mais empobreci-
da dos jovens brasileiros de marcar
suas vidas pela alternancia entre a
permanéncia na escola e a insercao
ocupacional, e também de se mante-
rem ao mesmo tempo nestas duas si-
tuagdes. Um elemento que prejudica
a escolarizacao de muitos de nossos
jovens é a inser¢ao precoce no mer-
cado de trabalho, que esta relaciona-
da a grande desigualdade social bra-
sileira e a certa valorizagdo moral do
trabalho, como elemento que pode
retirar os jovens da criminalidade.

Nao se pode negar 0s avancos,
como o crescimento de matriculas
nos Ensinos Fundamental e Médio
nas Ultimas décadas, assim como no
Ensino Superior, além da queda do
analfabetismo. Contudo, esse cresci-
mento é ainda insuficiente para dimi-
nuirmos as diferencas entre pobres e
ricos no acesso a escola. Caso essas
diferencas nao sejam diminuidas elas
vao se manter ou se ampliar no mer-
cado de trabalho e no acesso a direi-
tos necessarios para a sobrevivéncia
dos individuos.
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1 Pesquisador da Anhanguera Educacional, Grupo de pesquisa “Trabalho e Juventude no Brasil dos anos 2000”, finan-
ciado pela Funadesp.

2 Pesquisador da Anhanguera Educacional, Grupo de pesquisa “Trabalho e Juventude no Brasil dos anos 2000”, finan-
ciado pela Funadesp.

3 Graduando em Administracao de Empresas, Anhanguera Educacional, FAC 1 Campinas, realiza iniciacao cientifica
no grupo “Trabalho e Juventude no Brasil dos anos 2000”, financiado pela Funadesp.

4 Em anos de Censo, como 2010, a PNAD nao é realizada.

5 A PNAD 2011 demonstra que a taxa de analfabetismo entre os jovens de 15 a 17 anos é de 1,2%, o que denota um
movimento de continuacdo da queda do analfabetismo neste grupo. Nessa PNAD nao foi divulgado os dados para a
faixa de 18 a 24 anos, apenas para aquela entre 15 e 24 anos, que representava uma taxa de analfabetismo de 1,5%.

6 A taxa de escolarizacdo pode ser definida como a parcela da populacdo total que esta matriculada em instituicdes
de ensino, tal como define o IBGE.
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Felipe Maia*

No inicio da década de 1960 uma geracao de jovens cineastas ofereceu grande contribuicdo a renovacao
da linguagem cinematogréfica e do repertério cultural disponivel para a compreensao do pais. Entender o Bra-
sil, suas singularidades e sua formacao, era um eixo fundamental do projeto estético e politico desta geracao.
Havia ai um sentimento de brasilidade que se projetava nos filmes e em outras manifestacoes artisticas e podia
até ganhar contornos revolucionarios ao defrontar-se com os desafios politicos do tempo. A relacao entre esta
geracao e a producao cultural brasileira vem sendo investigada por Marcelo Ridenti, autor de obras importantes
sobre o tema, tais como o recente Brasilidade revoluciondria (Sdo Paulo: Unesp, 2010), O fantasma da revolucdo
brasileira (2a. Edicao, Sao Paulo: Unesp, 2010) e Em busca do povo brasileiro: artistas da revolugao, do CPC a era
da TV (Sao Paulo: Record, 2000).

Marcelo Ridenti é professor de sociologia da Unicamp e teve a gentileza de nos conceder esta entrevista,
em que debate a formacao deste sentimento de brasilidade entre os jovens cineastas e suas transformacoes ao
longo das ultimas décadas.

Vocé tem trabalhado em suas obras com a nocao de “brasilidade” como uma chave para compreender
a cultura brasileira. Como se deu a emergéncia desta “brasilidade” nos anos 1950 e 1960? Que
novos sentidos ela ganhava na producao cultural do periodo?

R - Em verdade, o termo brasilidade era pouco usado no periodo por intelectuais e artistas de esquerda. Nao era

um “termo nativo”, como diriam os antropodlogos. Talvez porque tivesse sido utilizado antes por nacionalistas de

direita, dos quais o pessoal de esquerda queria distancia.

Nao obstante, parece-me que se pode falar numa “brasilidade revolucionaria”, de esquerda, certa mistura de na-

cionalismo e socialismo que foi relevante dos anos 1930 aos 1970. Tratava-se de uma vertente especifica de cons-

trucao da brasilidade, aquela identificada com ideias, partidos e movimentos de esquerda - e presente também
de modo expressivo em obras e movimentos artisticos. Era uma aposta nas possibilidades da revolucao brasileira,
nacional-democratica ou socialista, que permitiria realizar as potencialidades de um povo e de uma nagao. Essa
brasilidade revoluciondria, como criacao coletiva, viria a definir-se com mais clareza a partir do final dos anos

1950, ganhando esplendor na década seguinte, seguido de seu declinio. Ela envolveria o compartilhamento de

ideias e sentimentos de que estava em andamento uma revolucao, em cujo devir artistas e intelectuais teriam um

papel expressivo, pela necessidade de conhecer o Brasil e de aproximar-se de seu povo.

Note-se que nao se trata de substancializar a “brasilidade”, como se ela existisse e fizesse sentido em si mesma. Ainda

gue alguns intelectuais e artistas supusessem gque davam voz a uma espécie de poténcia inata da condicdo de ser bra-

sileiro, eles estavam construindo imaginariamente uma utopia. Um bom exemplo é o livro Quarup, de Antonio Callado.

*Com a colaboracao de Angélica Muller.
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Havia neste periodo muitas
esperancas com a
modernizacao do pais, nao?
Eram jovens que construiam
a sua identidade a partir
do engajamento politico e
cultural com esse projeto?

R - Nao seria exagerado dizer que
a experiéncia da brasilidade revolu-
cionaria foi uma variante nacional
de um fenémeno que se espalhou
mundo afora, o chamado terceiro-
-mundismo, que apostava na moder-
nizacdo da sociedade por vias que
nao fossem alinhadas nem com o
Primeiro Mundo capitaneado pelos
norte-americanos e nem com Segun-
do Mundo, na Oorbita soviética, no
contexto da Guerra Fria.
Nao era s6 no Brasil dos anos 60 e
70 que jovens intelectualizados cons-
truiam sua identidade a partir do
engajamento politico e cultural. Por
exemplo, havia afinidades entre os
artistas e a politica em toda a Amé-
rica Latina, onde ocorria um proces-
so de conversao de artistas em inte-
lectuais, no sentido de se tornarem
homens publicos, convictos de que
transformacodes radicais de toda or-
dem seriam prementes. O peso da
revolucdo cubana de 1959 e sua ir-
radiacao foi decisivo no Brasil e no
restante da América Latina.

Em todas as artes brasileiras, pode-se

constatar esforco significativo para

compreender e explicar a realidade
social, com artistas e intelectuais
comprometidos com a transforma-

¢ao social, buscando conscientizar o

publico e mobilizad-lo para a revolu-

¢ao que se acreditava em curso.
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O cinema teve um papel
importante na expressao da
"brasilidade revolucionaria”.
Era uma nova imagem do
Brasil que emergia das cameras
dos jovens cineastas? Ao que
vocé atribui uma renovacao
tao marcante na linguagem
cinematografica do periodo?

R - A trilogia classica do inicio do
Cinema Novo pode ser considera-
da como constituinte da brasilidade
revolucionaria como “estrutura de
sentimento”. Foram todos filmes ro-
dados em 1963 e exibidos j& depois
do golpe: Vidas secas, de Nelson Pe-
reira dos Santos; Deus e o Diabo na
terra do sol, de Glauber Rocha; e Os
fuzis, de Ruy Guerra. Eram imagens
afinadas com o sentimento amplo de
que estava em curso uma revolucao
brasileira e que as artes, os artistas
e os intelectuais seriam propulsores
das transformacdes. A renovacao da
linguagem estava em sintonia com o
conjunto do processo de moderniza-
cao da sociedade. Ela também dizia
respeito a logica interna de afirmagao
do cinema brasileiro, em busca de
autonomia como arte num momento
social e politicamente conturbado.

O golpe de 1964 muda as condicoes
de producao cultural, mas a
"estrutura de sentimentos”
ainda se mantém, pelo menos
por um periodo. Como a
mudanca politica afetou a
sensibilidade desses jovens
em relacao a “brasilidade”?
Quais teriam sido as principais
respostas aos novos problemas
da conjuntura?

R — A construcao da utopia da brasi-

lidade revoluciondria esteve ligada em

grande parte a ideias de esquerda que
eram difundidas pelo Instituto Superior
de Estudos Brasileiros (ISEB), e pelo Par-

tido Comunista nos anos 1950 e 1960.

Fazia-se uma aposta na modernizagao

da sociedade, em projeto que envolvia
a alianca de varias classes supostamen-
te irmanadas na causa do desenvolvi-
mento do pais. Ora, 0 golpe mostrou
gue a burguesia brasileira nao se arris-
caria a perder o controle do processo,
que ela ndo tinha de fato um projeto
de autonomia frente ao “imperialismo”
e ao “latifundio”, como se propunha na
época. O desencanto com a derrota de
1964, no ambito do cinema, por exem-
plo, pode ser visto em filmes como
O desafio, de Saraceni, e Terra em
transe, de Glauber Rocha. Aparecia ex-
plicitamente na tela o drama de artistas
e intelectuais derrotados em 1964 (até
entdo, como j& apontou Bernardet, os
personagens dos filmes eram sobretu-
do camponeses explorados, como na
trilogia classica do Cinema Novo).

Talvez os artistas ditos tropicalistas
tenham dado as respostas mais con-
tundentes as transformacdes por
gue passava a sociedade no final da
década de 1960. Eles ja nao preten-
diam ser porta-vozes da revolucao
social, mas revolucionar a linguagem
e o comportamento na vida coti-
diana, incorporar-se a sociedade de
massa e aos mecanismos do merca-
do de producao cultural, sem deixar
de criticar de um lado a ditadura e,
de outro, uma estética de esquerda
acusada de menosprezar a forma
artistica. Articulavam aspectos mo-
dernos e arcaicos, buscando retomar
criativamente a tradicao cultural bra-
sileira e, a0 mesmo tempo, incorpo-
rar influéncias estrangeiras de forma
“antropofagica” - ideia recuperada



da obra do modernista Oswald de
Andrade. Por exemplo, valorizava-se
a incorporacao da guitarra na musica
popular e o influxo da contracultura,
gue seriam reinventados criativamen-
te pelo jeito de ser tropical, brasilei-
ro. O tropicalismo talvez tenha sido,
simultaneamente, o precursor de
uma sensibilidade dita pds-moderna,
fragmentada, mas também o ultimo
suspiro da socializacao da cultura es-
bocada nos anos 1960, afinal, para-
doxalmente, como sugere o préprio
nome tropicalismo, sua preocupacgao
basica continuava sendo a constitui-
¢ao de uma nacao desenvolvida e de
um povo autdénomo, afinados com as
mudangas no cendrio internacional.

Parte dessa geracao é absorvida
pela TV, que dialoga com a
"estrutura de sentimentos”,
nao é? Mas essa absorcao
implica em transformacoes
na linguagem... o elemento
"revolucionario” foi se
atenuando a partir dai? E a
"brasilidade” poderia subsistir
em um campo sujeito aos
imperativos do mercado?

R - Evidentemente, a “brasilidade”
- entendida como crenga numa su-
posta virtude inata de nossa cultura
- nada tem em si mesma de revo-
lucionéria ou de antimercantil, como
se chegou a pensar nos anos 1960.
Ao contrario, as formulagoes de uma
cultura “autenticamente nacional”
puderam ser incorporadas no proces-
so de consolidacdo da industria cul-
tura no Brasil. O exemplo mais nitido
é o da Rede Globo de Televisdo, que
encampou deformadamente as pro-
postas nacional-populares para auto-
legitimar-se como a realizacdo plena
da cultura brasileira, dando emprego
aos artistas nacionais, protagonistas
de sua programagao.

Mesmo no mercado globalizado

contemporaneo, ha espaco para a
afirmacdo de identidades regionais
e nacionais. Nele ressurge o tema
da “brasilidade”, para afirmar a par-
ticularidade dos produtos brasileiros
no mercado internacional, na moda,
nos filmes, nas telenovelas e em
todo tipo de producdao de mercado-
rias culturais.

Havia também um sentimento
de “brasilidade” nas obras
produzidas sob a politica
cultural de Geisel, durante
a Embrafilme ou mesmo na
producao da Boca do Lixo?
Ou ja estariamos ai num
cenario muito distinto?
R — O cenério era distinto, mas reve-
lava pontos de contato entre as cul-
turas nacionalistas de esquerda e de
direita, no caso do financiamento a
Embrafilme. A seu modo, a empresa
estatal realizava o sonho de cineastas
com o apoio governamental ao cine-
ma brasileiro, mas j& num contexto
de predominio da industria cultural.

Depois do Cinema Novo, a
"brasilidade” talvez tenha
sido trabalhada em chaves
muito diferentes. Eu penso
por exemplo na producao
cinematografica da década
de 1990, obras como “Terra
estrangeira” oferecem um
olhar muito novo sobre o
Brasil, nao? Haveria ai mais
pessimismo, fruto talvez de
uma conjuntura politica e
social dificil? Mesmo para os
cineastas as oportunidades
para filmar eram escassas...

R - Os filmes de Walter Salles sao

sugestivos. “Terra estrangeira” ex-

pressava 0 sentimento desesperado
do comeco dos anos 1990, no go-

verno Collor, quando na politica e

na cultura os projetos nacionais vira-

ram carcaca de navio encalhado na

areia - como numa cena famosa do
filme. Ja Central do Brasil expressava
0 momento subsequente, de busca
de retomada de contato com o le-
gado cultural da geracdo do Cinema
Novo e das questdes do Brasil, num
contexto de mundializacao da cultu-
ra, em que o triunfo do capital era
tomado como um dado inexoravel,
portanto ndo mais a ser combatido
ou diretamente questionado, como
fora na década de 1960. Ao contra-
rio, tratava-se de inserir o pais e sua
cultura da melhor forma possivel no
mercado mundial.

Ja na década de 2000 houve
muitas oportunidades para
o lancamento de trabalhos
de jovens cineastas. Seria
possivel identificar alguma
"estrutura de sentimentos”
comum a essa gera¢ao?
Ainda se pode pensar em
termos de “brasilidade” ou a
tematica se deslocou muito?
R — Para caracterizar o periodo a
partir dos anos 1990, alguns falam
numa estrutura de sentimento pds-
-moderna, em que a realidade é to-
mada nao mais como um todo con-
traditorio, mas como uma sucessao
de fragmentos sem possibilidade de
totalizacdo, em que o capitalismo
nao seria mais relativizado por um
possivel horizonte de superagao.
Seriam caracteristicas da poés-moder-
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Cinema, Juventude e Brasilidade
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nidade: a valorizacao exacerbada do
“eu”, a crenca no fim das visdes de
mundo totalizantes (dado o carater
fragmentado e ilégico da realidade),
a sobreposicao eclética de estilos e
referéncias artisticas e culturais de
todos os tempos, a valorizacdo dos
meios de comunicacao de massa
e do mercado, e a inviabilidade de
qualquer utopia.

Teria triunfado uma concepcdo de
diversidade cultural que permitiria ao
Brasil (nacionalmente ou em suas re-
gides particulares), ocupar um lugar
diferenciado no mercado mundial de
cultura, produzindo desde artesana-

to até sandalias industrializadas e
alta moda, desde cangdes populares
até filmes e telenovelas. Parece ser
nesse sentido comercial globaliza-
do que o termo “brasilidade” vem
sendo usado. E foi por ser critico
disso que eu batizei meu ultimo li-
vro de “brasilidade revolucionaria”,
num tom provocativo, de contesta-
cao, para mostrar que ha relativa-
mente pouco tempo se pensava O
tema do Brasil e de sua cultura de
uma perspectiva muito mais ampla.
O que ndo quer dizer que seja possi-
vel retornar ao passado e recuperar
nos mesmos termos a aproximacao

entre nacionalismo e marxismo que
fez época.

A esta altura, com a crise planetaria
do neoliberalismo que deu base ao
gue se poderia chamar de estrutura
de sentimento pés-moderna, surgem
oportunidades para dar novas res-
postas aos problemas sociais, econd-
micos, politicos e culturais de nosso
tempo, mas ainda nao fica claro que
nova estrutura de sentimento vem
sendo construida nas manifestacdes
culturais dos dias de hoje.
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Em 1992 o Brasil viveu um dos maiores ciclos de manifestacdes populares de sua historia. Centenas de
milhares de brasileiros participaram de uma avalanche de demonstraces publicas que terminaria por levar ao im-
peachment do entao presidente da Republica, Fernando Collor de Mello, acusado de corrupgao e enriquecimento
ilicito durante seu mandato na Presidéncia. Embora mobilizassem um conjunto variado de segmentos sociais as
manifestacdes tinham uma inequivoca lideranca estudantil, que se fez presente do principio ao fim dos protestos
com sua linguagem, suas formas organizativas e contelddo politico proprio. A presenca massiva dos estudantes
nas ruas de todas as principais cidades brasileiras dava um tom descontraido aos protestos, com suas musicas,
seus rostos pintados e sua indignacao frente as atitudes do entdo presidente.

A maior expressao politica dessa juventude veio das organizacoes estudantis nacionais, a Unido Nacional dos
Estudantes (UNE) e a Uniao Brasileira dos Estudantes Secundaristas (UBES), que desempenharam papel decisivo
na estruturacdo, na difusdo e na construcdo politica do movimento. Vindas de longa trajetéria de representacao
estudantil e de lutas heroicas contra o regime militar, as duas grandes entidades nacionais surpreenderam muitos
dos observadores politicos da época, que julgavam serem estas apenas um resquicio da histéria pregressa do pais.
Tendo a sua frente jovens de rara sensibilidade politica, a UNE e a UBES foram determinantes para o curso que o
movimento seguiu e esta experiéncia marcou a socializacdo politica de toda uma geracao de estudantes.

Collor terminaria seu mandato de forma abrupta, isolado e condenado por muitos de seus antigos apoiado-
res. O episddio decisivo teve curso no Congresso Nacional, quando esmagadora maioria dos deputados federais
votou a favor de seu impedimento na fungao de presidente da Republica e suspendeu seus direitos politicos. A vo-
tacao, assistida em pracas publicas por milhares de brasileiros, lembrava a escolha de Tancredo Neves pelo Colégio
Eleitoral de parlamentares, oito anos antes, encerrando simbolicamente a ditadura militar. O pais experimentava
um liberdade politica nova e a juventude fazia uso dela, demonstrando no espago publico sua insatisfacao nao
s6 com o comportamento ético do entdo presidente, mas de forma muito sentida, com o rumo que pretendia dar
ao pais, de matiz liberal — conservador.

Neste sentido, achamos interessante trazer ao publico diferentes narrativas deste momento histérico através
dos seus proprios personagens. Os trechos de depoimentos aqui apresentados fazem parte do acervo do Projeto
Meméria do Movimento Estudantil (PMME). Foram selecionadas as perguntas relevantes a tematica e preservou-
-se, a partir das perguntas originais, a transcricao integral das respostas.

O PMME foi uma iniciativa da UNE em parceria com a Fundacao Roberto Marinho, Museu da Republica e
Petrobras ocorrido entre os anos de 2004 e 2008. A preocupacao pela recuperacao e a preservacao da memoria e
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da histéria do movimento estudantil
brasileiro foram os principais objeti-
vos deste projeto que produziu um
Guia de Fontes, a organizacao de um
acervo de documentos e da coleta
de depoimentos orais de militantes.
Para tanto, o mesmo foi dividido em
trés grandes fases.

A primeira fase do PMME con-
sistiu no levantamento da documen-
tacado histdrica sobre o ME, junto aos
principais arquivos de instituicoes pu-
blicas e privadas dos estados de Sao
Paulo e Rio de Janeiro. O intuito foi
produzir um Guia de Fontes sobre a
histéria do movimento estudantil no
Brasil. O guia apresentou um resumo
sobre cada fonte listada, dando in-
formacgoes sobre seu conteudo, acer-
vo de origem, nimero de paginas
etc. Os documentos primarios (tex-
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tuais e iconograficos) serao descritos
também quanto a sua natureza (ma-
nuscrito, impresso, fotografico etc.)
e suas caracteristicas fisicas (nUmero
de péginas, tamanho, preto e branco
ou coloridas etc). Este guia foi dispo-
nibilizado no site do projeto.

A segunda fase foi a implanta-
¢ao de um arquivo de historia oral.
Através do programa de historia
oral, foram realizadas 100 entrevis-
tas com pessoas ligadas a histéria
do movimento estudantil brasileiro,
selecionadas através do trabalho de
pesquisa. Para cada depoente foi
montado um perfil biografico, a par-
tir do qual foi construida a pauta da
entrevista. Cada entrevista passou
por uma checagem de informacoes
e edicdo antes de ser disponibiliza-
da para consulta externa, através do
site, bem como os perfis biograficos
disponibilizados. Estes depoimentos
serviram de base para a historiadora
Maria Paula Araujo escrever o livro:
Memdrias Estudantis e também para
o cineasta Silvio Tendler realizar dois
média-metragens: “Ou ficar a patria
livre ou morrer pelo Brasil” e “O afeto
que se encerra neste peito juvenil”,
lancados ambos no ano de 2007.

A terceira fase consistiu na
realizagdo de uma campanha de
doacao de documentos sobre o mo-
vimento estudantil. Esta campanha
mobilizou indmeros ex-militantes
para a doacdo de documentos per-
tinentes a esta histéria. Tratou-se de
uma iniciativa ampla, que abrangeu
as diferentes regides do pais em
busca de diversos tipos de registros
documentais. A finalidade foi tornar
disponivel estes documentos, que se
encontravam dispersos, para consul-
ta através do site do projeto. A orga-
nizacao deste acervo serd o primeiro
passo para a criagdo de um Centro
de Memoria na futura sede da Uniao
Nacional dos Estudantes, no Rio de
Janeiro.

Todo este material foi disponibi-
lizado através do site www.mme.org.
br, que ainda contém uma cronolo-
gia do movimento estudantil no Bra-
sil, referéncias bibliograficas, galeria
de fotos, personagens, curiosidades.
O acervo se encontra no Museu da
Republica e, no momento fechado
para consulta. Para o ano de 2013,
a UNE ja estd em tratativas com o
Arquivo Publico do Estado do Rio de
Janeiro (APERJ) para abrigar o acervo
temporariamente, até a construcao
do seu Centro de Memdria na Praia
do Flamengo, e com isso propiciar a
abertura de importantes fundos do-
cumentais para a historia politica e
cultural da histéria do Brasil recente.

Lindberg Farias

Luis Lindberg Farias Filho nas-
ceu no dia 8 de dezembro de 1969,
na cidade de Joado Pessoa. Filho de
Luis Lindberg Farias e Ana Maria No-
brega Farias.

Em 1988 Lindberg Farias en-
trou para o curso de medicina da Uni-
versidade Federal da Paraiba (UFPB).
No mesmo ano filiou-se ao Partido
Comunista do Brasil (PCdoB). No
ano seguinte passou a fazer parte
do diretério académico de medici-
na e do Diretério Central dos Es-
tudantes da UFPB. Foi eleito secre-
tario-geral da Uniao Nacional dos
Estudantes (UNE) em 1991, quando
mudou-se para o Rio de Janeiro. No
ano seguinte foi eleito presidente da
UNE no Congresso realizado em Ni-
terdi (1992), tendo presidido a enti-
dade durante o movimento do “Fora
Collor”.

Em 1994, Lindberg Farias foi
eleito deputado federal pelo PC do
B no estado do Rio de Janeiro. Em
seu mandato fez parte da Comissao
de Educacao, Cultura e Desporto da
Camara dos Deputados. Em 1997



deixou o PC do B e entrou para o
Partido Socialista dos Trabalhadores
Unificado (PSTU). Em 1998 candi-
datou-se a reeleicdo, mas apesar de
obter 74 mil votos nao se elegeu
porque o seu partido nao atingiu
o coeficiente minimo de votos. Em
2001 o ex-presidente da UNE se des-
ligou do PSTU por nao concordar
com a decisao do partido em lancar
candidato proprio a presidéncia e fi-
liou-se ao Partido dos Trabalhadores
(PT). No PT conquistou novamente
o mandato de deputado federal em
2001, tendo atuado na Comisséo
Mista de Reforma da Previdéncia.
Em outubro 2004 Lindberg Farias foi
eleito prefeito de Nova Iguacu com
57,74% dos votos, tendo conquista-
do a reeleicao em 2008. Em 2010
disputou e venceu as elei¢oes para
Senador no estado do Rio de Janei-
ro, mandato que exerce atualmente.

Dos Congressos da UNE ao Fora

Collor:

(...) Acabei entrando no mo-
vimento estudantil nacional uma
geracdo depois em que houve um
avanc¢o muito grande, um marco da
politica nacional, que foi a aprova-
cao da proporcionalidade da gestao
do [Claudio] Langone. Isso provo-
cou uma quebra, porque antes era
0 seguinte: havia uma briga entre o
PCdoB e o PT, que era uma panca-
daria, um negocio impressionante! O
primeiro congresso da UNE a que fui
aconteceu nessa época, em Sao José
dos Campos. O congresso teve que
ser dividido no meio: a turma do PT
ficou de um lado, com um pessoal

fazendo cordao de isolamento e a
turma do PCdoB do outro; racharam
0 congresso. Acho que o estudante
gue nao tinha nenhum partido ficava
completamente perdido ali e muita
gente deveria estar trabalhando jun-
to. Quando houve a proporcionalida-
de da gestdo do Langone, as chapas
tiveram que compor uma mesma di-
retoria. Isso, mais a frente, foi uma
perda, mas no comeco funcionou
muito bem. Foi na gestao do Lango-
ne que funcionou melhor a propor-
cionalidade. Eram muitas as coisas
que nos aproximavam, na verdade
quase tudo... Por isso, acho que foi
um grande avango. Esse congresso
em Sao José dos Campos foi uma
coisa terrivel... eu ja era comunista,
mas estudei o que era mais indepen-
dente ali. Lembro que tinha um sujei-
to aqui no Rio de Janeiro que se cha-
mava Afonsinho - irmao de um cara
que fez parte da UNE na minha ges-
tdo - que era muito gozador. Ele dis-
se: “Vou ficar aqui para me divertir e
criar um movimento independente”
- algo assim. Em varios congressos
da UNE havia gente reclamando da
partidarizacao. Mas o Afonsinho in-
ventou essa brincadeira nesse con-
gresso de Sao José dos Campos.
Juntava uma multidao e ele falava:
“E agora, gente? O que faco?” Na
verdade essa turma de estudantes
independentes tinha razao. Essa era
uma época histérica muito diferente.
Lembro que havia uma histéria de
vanguarda, faziam panfletagem de
documentos sobre a Albania, sobre
o papel de Trotsky na Alemanha no

restaurante  universi-

tério da Paraiba, isso

chega a ser ridiculo!

Eles estavam comple-

tamente distanciados,

em alguns momentos,

da vida real dos estu-

dantes. Era um nego-

cio meio maluco, se a

gente analisar hoje: a nossa turma
lancava uma carta e, no outro dia,
comecavam esses debates. Quando
entrei no movimento estudantil, ha-
via uma efervescéncia grande nas
universidades, uma virada de esquer-
da, com muita passeata e greve, pois
era o governo Sarney. Mas algumas
organizagdes partidarias tinham um
debate que eu achava também mui-
to distanciado do mundo real. Ago-
ra, havia um outro lado da nossa for-
macao: tinhamos que estudar para
sermos respeitados no movimento
estudantil, ndo adiantava so ficar
dizendo: “Aé pessoal vamos..." Era
necessario saber um pouco de his-
toria, conhecer a Revolugdo Russa,
as correntes todas, o cara precisava
ter formacao, um certo grau de ins-
trucado, o que acho que caiu muito.
Existe um lado positivo no movimen-
to estudantil, mas ha também um
lado negativo. Nao sei se hoje se for-
mam quadros politicos tao comple-
tos como na década de 1980. Existe
uma turma que continuou a histéria
do movimento estudantil ainda da
década de 1960 e 1970, em que a
luta nao era s6 do movimento estu-
dantil, mas também do mundo.

As lutas do movimento
estudantil nos anos 1980 e a

candidatura de Lula:

As vezes, a década de 1980 en-
tra para a histéria como um nada,
isso é um equivoco. O desfecho
disso, analiso como parte de um
mesmo processo politico, estamos
vivendo uma evolucao da organiza-
cdo popular. As vezes, falam muito
da década de 1960, mas a de 1980
foi fantastical Havia a luta contra a
ditadura militar, veio a anistia em
1979, desencadeando um processo
crescente até a campanha das "Di-
retas J&" em 1985; ocorre também
0 processo de reorganizagao do
movimento estudantil nas universi-
dades. Depois, vivemos o governo
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Sarney que foram anos de crise. O
movimento estudantil foi para as
ruas em todo o pais, era passeata
de tudo. L& na Paraiba, eu sentia a
prépria a insurreicao revolucionaria
guando aumentaram a passagem de
Onibus e houve um levante com co-
quetel Molotov, dnibus incendiados.
A campanha do Lula, em 1989 foi
outra movimentacao fantastica, ndo
era s6 uma campanha eleitoral, era
um movimento de massas. Para se
ter uma idéia de como era o clima
do periodo, eu estudava na Faculda-
de de Medicina; chegava com a ban-
deira vermelha enrolada, encostava
a bandeirinha vermelha ali na sala e
assistia a aula. Mas nao era coisa s6
minha, a gente saia da universidade
depois do meio-dia com as bandei-
ras e ia se encontrando no centro
da cidade. Isso nao tinha nada a ver
com o Lula, era uma outra historia,
havia um sentido quase de insurrei-
¢do muito forte porque 1989 foi um
marco, com a queda do muro de
Berlim, e a histéria do Leste Europeu,
era uma coisa mundial. Mas aqui fi-
Camos um pouco na contramao da
histéria do mundo, acabou com a
vitéria do Collor... Os anos 1980 fo-
ram tao fortes com a campanha do
Lula e todo aquele processo aqui no
Brasil, pois o mundo inteiro pergun-
tava na época do impeachment: “O
que aconteceu? O mundo todo esta
parado com esse jeito...” No mundo
inteiro, s6 o Brasil e a Coréia tinham
vivido um pouco aquilo. Acho que
aquele momento em 1992 foi certo
rescaldo dos anos 80. Eu me lembro
como nunca, quando o Lula perdeu a
eleicao, fui passar depois o réveillon
la no Nordeste, em Natal e em Joao
Pessoa, fui com a minha familia. Exis-
te um lugar em Natal onde, depois
do réveillon as pessoas se reinem na
praia, junta todo mundo. Nunca cho-
rei tanto na minha vida, eram duas
ou trés horas da manha, acho, todo
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mundo ja tinha bebido um pouco e
comecamos cantar a musica: “Lula
14, brilha uma estrela...” Mas canta-
vam chorando, um choro coletivo,
entao, aquilo ficou preso numa ge-
racdo, eu era novo, mas tinha toda
uma turma que vinha lutando desde
o fim da ditadura, um processo que
foi se completando ali e aquele ne-
gocio...

O Fora Collor e o movimento
estudantil:

Acho, entdo, que em 1992 foi
um pouco a resposta disso. O Collor
dizia: “Isso é coisa de quem perdeu
a eleicao.” Nao era isso, mas tinha

de fato um debate ideoldgico de pul-
soes, quando houve as denuncias de
corrupgao, com a derrota ali de 1989
e tudo isso... Mas havia uma base so-
cial nova formada ja um pouco antes,
porque entrou uma garotada fantas-
tica de 14, 15, 16, 17 anos no mo-
vimento do impeachment. Mas gos-
to muito de ver esse processo num
todo. Houve gente que disse: “Isso
é coisa dos trotskistas. Os trotskistas
chegaram para aterrorizar.” A ver-
dade é que houve um processo de
“permanéncia revolucionaria” — esse
é um termo do Lula! — que vai desde
1979, com a resisténcia a ditadura,
até 1989 e que teve um desfecho ne-
gativo, como se fosse uma vitoria da
direita que fecha um ciclo. Em 1992,
tinhamos forca e baguncamos um
pouco o coreto, o que deu uma me-
xida de novo, criamos um clima de
transicao. Mas na vitéria de Fernan-

do Henrique Cardoso, eles retoma-
ram o projeto anterior. Mas coloca-
mos o projeto deliberado em xeque
por uns 2 anos com aquela tirada do
Collor e a desarticulacdo devido ao
proprio carater hibrido do comeco
do governo Itamar, entende? Acha-
vamos de fato que podiamos inter-
romper um processo se o Lula tives-
se ganhado em 1994. Houve muita
polémica no movimento estudantil
sobre o que fazer naquele movimen-
to do ‘Fora Collor’, acho que pode-
riamos ter ido mais fundo, nao sei...
tenho muitas duvidas sobre isso, po-
deriamos ter pedido eleices diretas,
exigir um pouco mais. Eles estavam
com um abacaxi nas maos, porque o
Collor estava naquela situacdo, nao
havia mais governabilidade e um
estado importante como Sao Paulo
se levantou contra ele por causa de
acoes truculentas. S6 que demos de
bandeja, podiamos ter exigido mais
uma coisa... Com a crise, se houves-
se eleicdo para presidente naquele
momento era uma vitéria massa-
crante do Lula. Na verdade, é impor-
tante ver o Lula ali e ter outro Lula
nessa conjuntura de hoje - a conjun-
tura de hoje é muito dificil também
- mas, naquele momento, existia
uma brecha politica maior no mundo
para uma gestao do tipo mais desen-
volvimentista e menos essa politica
econdmica ortodoxa. Aquele foi um
momento da historia fantastico e o
movimento estudantil desempenhou
um grande papel. Acabei falando...
ja dei minha entrevista toda...
Lindberg, como foi o congresso
de Campinas que elegeu a
Patricia de Angelis? Quais
as correntes que estavam na
disputa pela presidéncia da UNE?
Esse congresso em que a Patri-
cia foi eleita foi fantastico do ponto
de vista da disputa politica do movi-
mento estudantil. O PCdoB voltou a
UNE, o que ninguém esperava que



fosse acontecer, por isso foi um con-
gresso imprevisivel. Na gestao ante-
rior, do Claudio Langone, no qual
houve a vitéria da proporcionalida-
de. Entdo, ganhou um chapa que era
dirigida pelo PT e o vice era do
PCdoB, um sujeito chamado Valde-
mar, essa figura tem muita historia
do periodo na cabeca dele. Entédo, o
PT e o PCdoB comecaram a trabalhar
juntos, foi um periodo de distensao
daquela luta do movimento estudan-
til, de diminuicao das disputas parti-
darias. Os congressos anteriores me
lembro... O anterior a vitéria de Lan-
gone acabou em pancadaria, o
PCdoB foi embora e

nao quis reconhecer |
a direcao eleita da
UNE. O congresso
era dividido por
guarda-costas  dos
dois lados, uma lou-
cura! Entdo, houve
um avango e aquilo
comecou a pegar
em alguns estados:
“Poxa, o pessoal 13
na UNE estd traba-
lhando junto, estao
se dando bem...” co-
mecou a haver uma
mexida nisso. Ao
mesmo tempo, para
situar, ocorreu uma mudanca na Vvi-
sao de mundo de um grupo muito
forte do PT, chamado PRC [Partido
Revolucionario Comunista], que sem-
pre dirigiu 0 movimento estudantil.
O PRC era uma organizacao revolu-
cionaria muito a esquerda a partir de
um processo de qualificagao interna.
De uma hora para outra, ele viraram
uma organizacdo mais light, chama-
da Nova Esquerda... Estou tentando
resumir como foi esse congresso: o
principal grupo no movimento estu-
dantil era o PT e o PRC, que era
aquela organizacdo aguerrida, que
se dizia a nova esquerda e, com isso,

teve muitos quadros, mas perdeu
muita forca, porgue era uma organi-
zagao muito dura, mas que lutava e
tinha forca em todos os estados e de
uma hora para outra... Entdo, é uma
l6gica que considero até correta: nao
querer disputar por disputar o movi-
mento estudantil, querendo repen-
sar... Esse processo aconteceu justa-
mente quando o Langone era
presidente da UNE. Foi um periodo
muito bom dentro da Uniao Nacional
dos Estudantes, mas foi também um
periodo de perda de forca do PRC e
também porque o PT vivia brigando
internamente. Chegamos no con-
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gresso de Brasilia e o PCdoB dispara-
va com 30% dos votos. Entao se vé
como existe a influéncia dos parti-
dos, essa é a realidade. Hd um cara
chamado Renato Rabelo, que era do
PCdoB na época em que Jodo Ama-
zonas era o presidente do partido.
Ele surgiu do movimento estudantil
na Bahia e era muito experiente, mui-
to legal, com muita sensibilidade po-
litica, acompanhava os congressos. E
foi do Renato Rabelo que ouvi essa
definicao: “Esse congresso é comple-
tamente diferente dos outros con-
gressos...” Era um outro momento, a
década de 1990 ja era outra coisa,

nao havia mais aquela marca da dé-
cada de 1980: ou o cara era do MR-8
[Movimento Revolucionario 8 de ou-
tubro] ou isso ou aquilo. Havia uma
garotada que andava brincando de
um chutar o outro; aquilo nao era
uma caracteristica do movimento es-
tudantil nem das organizacoes parti-
darias, houve uma espécie de inva-
sao de estudantes que nao tinham
nada a ver com a organizacao politi-
ca. E esse cara — ai também se vé a
funcdo de dirigente politico - ga-
nhou o congresso da UNE com esse
argumento: “Vamos fazer como na
minha época, tentar atrair essa tur-
ma com O se-
guinte discur-
so:  bancada
por estado, va-
mos ser con-
tra”.  Porque
no congresso
da UNE, ficava
a turma do PT
de um lado, a
do PCdoB do
outro, e os in-
dependentes?
Ficavam  cha-
teados e iam
embora.  En-
tao, esse cara
fez uma coisa
mais ampla, para facilitar que os es-
tudantes participassem. Mas quem
teve essa idéia mesmo, sendo hones-
to com a histéria, foi o Renato Rabe-
lo, hoje presidente nacional do
PCdoB. Acho que o PCdoB também
fez bem para o movimento estudan-
til naquela época, pois deu uma “dis-
tensionada” nessa historia de parti-
darizacdo. Mas foi uma manobra
também esperta, aquele jogo de xa-
drez em que ou o cara esta aqui, ou
o cara estd do outro lado... Opal
Xeque-mate! O que fizemos? Des-
truimos isso. O cara gritava: “Agora
sim, é a bancada por estado...” An-
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tes diziam que viramos defensores
da luta pela partidarizacao. Lembro
gue eu e a Patricia [di Angelis] fica-
mos para ser os candidatos para pre-
sidente de Ultima hora, porque nao
éramos aqueles militantes carrancu-
dos, que comecavam dizendo: “Com-
panheiros, camaradas...” Que nada!
Eramos da galera, éramos muito no-
vos: eu tinha 21 anos e acho que a
Patricia tinha a mesma idade.
Lembro do nosso discurso:
“Pessoal, isso aqui nao exis-
te... Nao é porque sou do PT
e o outro é do PCdoB que va-
mos estar separados aqui,
porque ha pessoas que nao
sdo de um partido nem do
outro.” Isso entao virou uma
polémica, o debate central
do congresso e o que fez o
PT? Dividiu, pois a bancada
convocada pelo estado ficou
um pouquinho imprensada,
e a outra disse nao: “"Eu vou
para a bancada por estado”.
O partido rachou, eles viviam
em plenario e nao faziamos
mais reuniao do PCdoB. Dis-
solvemos no meio de todos
os Estados e foi uma vitdria
fantastica. Para piorar a situa-
cao deles, porque a maioria
do PT era muito grande, ti-
nhamos 30%. Havia um ou-
tro problema que era a Con-
vergéncia Socialista, uma
forca que também estava ra-
chando o PT e criando o PSTU [Parti-
do Socialista dos Trabalhadores Unifi-
cado]. Ficdvamos doidos para a
Convergéncia rachar, porque era
mais voto para o outro lado. Lembro
que existia uma chapa composta pe-
los grupos de esquerda: o PT, a Cau-
sa Operaria e a Convergéncia Socia-
lista. achamos que o negdcio estava
maluco e que tinhamos chance de
ganhar. No final vencemos por 20 e
poucos votos, e foi na politica, sabe
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aquela vitéria linda da politica?
Quando se aposta num caminho e
déa certo? Deixamos 0s caras zonzos,
sem saber o que fazer. Era bancada
por estado, nem dava para dizer que
tinha reunido do PCdoB, foi uma coi-
sa... O candidato natural era o Valde-
mar do PCdoB, que entrou em crise
por causa da namorada. Ela era da
Bahia e ndo queria isso, ia terminar o

namoro, esse negdécio todo. Eramos
todos garotos, 21 anos. Na véspera
da eleicao para a presidéncia da
UNE, um sadbado a noite, me levaram
para um lugar bem distante. La esta-
va Renato Rabelo, que era uma figu-
ral Ele disse: “Nos estamos pensan-
do que o candidato a presidente da
UNE pode ser a Patricia ou vocé. Eu
queria saber se vocé toparia.” Topei
na hora, porque achava fantastico
esse negocio de ser presidente da

UNE. Nem consegui dormir direito...
E engracado como sao as coisas,
hoje nao é mais assim, era muito par-
tidario. E hd o lado negativo disso
que é a pouca participacao do estu-
dante, é o que vejo. No dia seguinte
acordei e fui para a plenaria. A Gisela
Mendoncga, uma figura maravilhosa,
gue também queria ser presidente
da UNE, disse: “"O candidato para
presidente é a Patricia.” Aca-
bei sendo presidente um ano
depois, participei daquele mo-
vimento do impeachment e
dos “caras pintadas”. Se eu
fosse eleito presidente um
ano antes... Primeiro, acho
gue eu nao teria maturidade,
fiqguei um ano como secreta-
rio geral e foi muito importan-
te para mim, pois chegar de
cara como presidente da
UNE... Acho que a Patricia
também viveu muito, acho
que acabou sendo muito bom
para mim nao ter sido presi-
dente naquele ano, pois
como secretario-geral eu via-
java a muitos estados. No ano
seguinte, virei candidato na-
tural. Como nao existia ne-
nhuma disputa interna no
grupo do PCdoB do qual fa-
ziamos parte, acabei sendo
um candidato consensual.
Nao havia divergéncia em re-
lagdo a meu nome, até por-
gue consegui atrair também
muitas pessoas. Fomos eleitos meio
independentes, entdo, tentavamos
fazer sempre uma alianga muito
grande com os estudantes indepen-
dentes, isto é, a turma que nao tinha
partido. Na verdade, do ponto de
vista politico também essa alianca
era importante para nés. No outro
ano, no congresso em Niterdi, fui
eleito com uma diferenca apertada,
foram 20 e poucos votos [de frente]
porque a disputa era muito grande.



O congresso de Niterdi foi muito mal
organizado, ao contrario do de Cam-
pinas, que foi bom, houve muita dis-
cussao dos grupos, muita participa-
cdo. Eu ficava desesperado, mas
também, organizar congresso da
UNE é uma loucura. Por problema de
estrutura, furou o negdcio da ali-
mentacao, furou tudo, nao ia ter de-
bates nas salas. O congresso se resu-
miu a um “plenariao” num sabado e
no domingo. Por isso ficamos depen-
dendo da Convergéncia Socialista de
novo, porque se a Convergéncia fe-
chasse com o PT, ganhava da gente.
Eu passava metade do meu tempo
pensando em articulagdes e tinha
outro grupo que nao ia sair de jeito
nenhum. Essas articulagbes no movi-
mento estudantil sdo muito engraca-
das. Na minha época, eram 50 gru-
pos e havia um cara do DCE
independente. Lembro que fizemos
uma articulagdo com a Causa Opera-
ria — 0 grupo mais a esquerda que
tinha no movimento estudantil -
também queriamos tirar a Conver-
géncia do PT, para que ela fechasse
com a Causa [Operaria]. FicAvamos
conversando com a Causa o tempo
todo; lembro que havia uma propos-
ta para entrar na diretoria da UNE:
10% [dos votos] para uma chapa po-
der entrar na proporcionalidade. Se
tivesse menos de 10% dos votos nao
entrava, nao ia compor. O pessoal da
Causa Operdria dizia: “Nao, a Con-
vergéncia quer colocar um negro na
executiva da UNE.” Entende esse fil-
tro? A Convergéncia vai fechar com
o PT para colocar esse negro na exe-
cutiva da UNE, mas vai ter que sair
com o PT. Se vocé acaba com o filtro,
a Convergéncia sai com a gente e
acaba colocando um executivo da
UNE. [...] encaminhei essa proposta
e fui muito aplaudido pelos grupos
gue tinham mais oposicao, grupos
menores: “Puxa, que coisa democra-
tizante!” Tenho que admitir que nao

estava pensando s6 com a logica de-
mocratica nao, estava pensando
com a logica da disputa politica inter-
na. Este era também um movimento
nosso para tentar afastar um grupo
e jogar para outro lado. Consegui ser
eleito com a diferenca de 20 votos
num congresso muito tumultuado
que acabou as cinco horas da ma-
nha. A Ultima votacdo acabou as cin-
co e meia da manha com todo mun-
do meio dormindo. Lembro que a
0posicao ja estava sentindo um pou-
CO que iria perder, porque a gente ia
fazendo a matematica pelos estados,
em frente do palanque e fazendo
musiquinhas: “Onde é, onde é, com
a Patricia anda de marcha ré, onde
é, onde é, com Lindberg anda de
marcha ré...” No fundo, todo mundo
era garoto, perdendo ou ganhando
estavam zoando com o outro. Nessa
disputa havia muito também daque-
le espirito ofensivo. Acho que essa é
uma caracteristica de muita gente
que foi do movimento estudantil;
isso se V&, inclusive, pela politica &
fora. E preciso ser muito ousado e
ofensivo no debate, porque se o cara
vem e da uma pancada forte no ou-
tro, ele vai ter que se defender. En-
tao, o congresso de Niterdi foi muito
tumultuado, que provocou uma duvi-
da muito grande de novo na UNE.
Meu pai brigou comigo muito, ele
dizia: "Assim vocé esta perdendo seu
tempo. Retome seu curso” - porque
atrasei, parei, tranquei meu curso,
uma confusdo... Acho que meu pai
se sentia um pouco responsavel por
eu ter entrado nisso. Ele dizia que na
época dele era outra histéria, a UNE
tinha peso. [...] Eu j& morava no Rio.
Eu ndo dormia ha praticamente trés
dias, estava completamente grogue,
cansado, esgotado. Peguei a barca
de Niterdi para o Rio e depois tomei
um Onibus; de tao cansado que esta-
va dormi e perdi a parada, desci dois
ou trés pontos a frente, tive que pe-

gar outro 6nibus e voltar. Eu ndo me
sustentava, estava quase desmaian-
do e entrei no outro 6nibus e perdi
de novo o ponto. Eu nao tinha condi-
cao fisica nem dinheiro para pegar
um taxi, era um caos! Lembro que
antes da primeira passeata pelo im-
peachment, foi uma maratona. Eu
viajava e nao tinha dinheiro nenhum.
Peguei um 6nibus para ir a um con-
selho de entidade |& em Brasilia, che-
guei |ad e havia uma briga, pois os
caras nao queriam reconhecer a
UNE. Ai peguei outro Onibus para ir
ao encontro dos estudantes de Co-
municagao — isso na véspera da pri-
meira passeata — em Belo Horizonte,
e o 6nibus quebrou no caminho, foi
terrivel! Tive que pegar outro 6nibus,
eu estava quebrado, cansado; chego
ld no congresso da Comunicacao e
havia uma turma muito grande que
era oposicao, estava cheio de PT e
nao queriam deixar a gente falar,
nem reconhecer a UNE. Sai dessa jor-
nada triste e fui para Sdo Paulo por-
que, no dia seguinte, 11 de agosto,
seria a primeira passeata. No cami-
nho eu pensava: “Puxa, meu pai di-
zia que eu tinha largado tudo na Pa-
raiba, minha vida toda ali...” Mas ai
convocamos essa passeata — ja tinha
havido uma outra antes, no dia 8 - e
foi langado o movimento pela ética
na politica. Engracado, houve um
ato publico na Praca da Sé que nao
reuniu tanta gente, na verdade fo-
ram 5 mil pessoas, mas foi bom, por-
que estavam todos os partidos, lu-
tando pela ética na politica e contra
o Collor. Tinhamos feito uma chama-
da anterior — Fora Collor! Impeach-
ment! Diziam para a gente: “Isso é
loucura! Na verdade, é radicalis-
mo...” Por isso se vé que as vezes as
bandeiras mais radicais nao sao, ne-
cessariamente, as mais estreitas; ao
contrario, as vezes sao as mais obje-
tivas e mais amplas. Foi o caso do
“Fora Collor”, tudo que ele pagou s6
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pela ética na politica. A histéria do
impeachment mobilizou muito...
Cheguei, umas 5 horas da manha na
rodovidria de Sdo Paulo e fui para a
USP [Universidade de Sao Paulo]. Es-
tava pronto todo o esquema: gquem
ia passar nas salas de aula era a UNE
e fomos chamando as pessoas para
a passeata do impeachment. Naque-
la época, havia uma minissérie da TV
Globo, chamada Anos rebeldes;
aquela histdéria era fantastica! Havia
a personagem de Malu Mader, que
s6 queria saber da vida dela, do na-
morado, de casar. J& a personagem
da Claudia Abreu tinha um sonho,
foi para a guerrilha... a turma se en-
cantou pela Cladudia Abreu. Eu me
lembro que o Bornhausen disse, na
época: “O Roberto Marinho deu um
tiro no pé.” Outros diziam que foi a
TV Globo que organizou as passea-
tas, mas na verdade, nao foi uma
coisa nem outra, ninguém podia
imaginar que aquela minissérie fosse
mexer tanto com o romantismo da
juventude, e soubemos aproveitar
isso. Fizemos um cartaz: Anos rebel-
des, préximo capitulo: impeach-
ment. O meu discurso era assim:
“Pessoal, a juventude e os estudan-
tes desse Brasil ja lutaram muito con-
tra a ditadura militar, temos que vol-
tar as ruas.” Era como se a minissérie
tivesse dado uma breve aula de his-
téria do Brasil para a massa, um ne-
gocio impressionante... Lembro que
a personagem de Malu Mader fala-
va: "Eu gosto de Sabia” [musica de
Chico Buarque vencedora do Festival
Internacional da Cancao, em 1968].
A personagem de Claudia Abreu cer-
tamente diria que gostava de “Cami-
nhando e cantando” [Para nao dizer
gue ndo falei de flores, musica de
Geraldo Vandré, segunda colocada
no festival], que refletia um pouco
aquele debate do passado. Tempos
depois, participei de um debate com
o Gilberto Braga, em que declarei:
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“Adorei Anos rebeldes!” Ele disse:
“Puxa, pensei que vocé tinha alguma
coisa contra.” Respondi: “Nao, acho
maravilhoso!” Aquilo influenciou tan-
to que as passeatas do impeachment
retomaram a histéria da resisténcia a
ditadura e o papel dos estudantes, foi
como se tivesse aflorado de novo a
histéria do movimento estudantil.
Acho que essa historia mexe com a
emocao de qualquer um, principal-
mente, com 0s sentimentos dos mais
jovens, que querem se entregar com
forca total. Ninguém podia imaginar
que [...] ndao havia mais passeatas,
nao existia um movimento de massa
com forga no pais, os movimentos tra-
dicionais estavam desgastados; con-
seguimos fugir do padrao tradicional,
comegamos uma coisa nova. Aquele
negdécio de cara pintada surgiu por
acaso. Eu nem gostava de pintar a
cara, ficava até meio constrangido.
Queriam pintar minha e cara eu dizia:
“Nao, po, cara pintada...”

Por que pintar a cara de verde e

amarelo?

Verde amarelo porque era o
debate sobre o Brasil. Na primeira
passeata, 14 na avenida Paulista, com
a turma da USP, quando cheguei em
frente ao MASP [Museu da Arte de
Sao Paulo] - que virou 0 nosso sim-
bolo - eu disse: “Cara, nao acredito!
Uma loucura!” Ai o André Bezerra
—outro cara da UNE da época que
jogava comigo direto em Brasilia, dis-
se: "O que é isso0?” Subiu um nego-
Cio, era uma coisa tao impressionan-
te! Aquilo foi me tomando... Lembro

que desci do carro de som no meio
da avenida Brigadeiro Luis Antonio e
nao sabia nem por onde ir; paramos
l& no largo Sao Francisco e pergun-
tei: “Qual o telefone da Direcao Na-
cional do PT?” Se o Lula era a lide-
ranca, vamos chamar o Lula! Peguei
uma fichinha e liguei, a [ex-prefeita
de Sao Paulo Luisa] Erundina estava
falando no orelhdao comigo, tinha-
mos uma relacdo com ela porque era
paraibana. O Lula e a Erundina aca-
baram indo |4 sé no final do ato, por-
que o movimento acabou surgindo
com uma cara muito anti partidaria.
Na Argentina existem umas manifes-
tagdes muito parecidas com aquilo
porgue o pessoal pinta a cara. Alias,
a cara pintada nao surgiu na primei-
ra passeata, foi depois. Ficamos mui-
to preocupados, pois o Collor, depois
da passeata, chamou o povo para
sair de verde e amarelo no domin-
go. A passeata do dia 11 [de agos-
to], sexta feira, eu fui a Brasilia ser
recebido pelo presidente do Senado,
o PSDB [Partido da Social Democra-
cia Brasileira] gosta disso. Na época,
um diretor da UNE que era do PSDB,
o Eduardo Saron - hoje inclusive vi
na televisao que ele estava toman-
do conta de um instituto cultural do
[Banco] Itau - falou o seguinte: “Lin-
dberg, precisamos construir uma re-
lacdo institucional com o parlamento
brasileiro”. Ele estava certo, nos le-
VOU para conversar com o presidente
do Congresso. Chegamos |4 em Bra-
silia na sexta-feira depois da primeira
passeata; estadvamos completamen-
te perdidos, nao tinhamos nocao do
gue aquele movimento estava signifi-
cando para o pais. Eu disse ao Saron:
“Puxa, o negdcio aqui é forte.” Havia
uma bateria de jornalistas, camera
de tudo que era lado, radio... Foi
naguele momento sentimos o tama-
nho da histéria em que estdvamos.
Entdo, dei um toque numa mocga e
perguntei: “Moca, onde é a sala do



presidente do Senado?” Ela respon-
deu e ficou olhando para mim, pen-
sativa: “Quem é vocé?” Outra cena
engracada aconteceu quando fui en-
contrar o senador Mauro Benevides
com a imprensa toda presente. SO
entdo nos demos conta da realida-
de da vida politica. Eu estava certo
de que ia conversar com ele, mas ele
estava preocupado. Apertei a mao
dele e falei: “Como vai, senador?”
E ele: "Muito bem, muito bem...” E
eu querendo conversar, mas nao es-
tava acostumado com esse mundo
da real politique, da encenacao, da
foto... Existe uma foto histérica em
que fiquei de fora porque nao tive
paciéncia. O Barbosa Lima, presi-
dente da ABI, o Jair Meneguelli pre-
sidente da CUT, Marcelo Lavenere,
presidente da OAB e eu fomos en-
tregar o pedido de impeachment ao
deputado federal Ibsen Pinheiro. Na
hora foi juntando tanto senador...
Era uma disputa por cada milimetro
de espaco: vocé dava uma respira-
da, um cara virava 0 pé e ganhava
meio palmo, era um empurra - em-
purra geral, sé para sair na foto... Do
meu lado estava um cara que adoro,
Darcy Ribeiro. Fui ficando tao irrita-
do com aquilo, que larguei e disse:
“Nao vou ficar nesse negdcio com
um bando de senadores enlouqueci-
dos”. Hoje é uma foto histérica e nao
estou nela porque nao aglentei esse
tipo de coisa. Entdo, no domingo,
em resposta ao chamado do Collor,

que tinha sido na quinta, convoca-
mos uma passeata para as pessoas
irem de preto. Para ser sincero e jus-
to com a histéria, ninguém disse as
pessoas para irem de preto; eu ia fa-
zer isso e nao fiz, porque viajei para
Brasilia nesse dia, fui de avido e 13
estava também o Sérvulo da Cunha,
da OAB-SP, um cara fantastico — ha
pouco tempo ele estava trabalhando
no ministério da Justica com o [ex-
-ministro] Marcio Thomas Bastos. Eu
disse: “Sérvulo, vou chamar o povo
para ir de preto no domingo”. Ele
falou: “Nao faca isso, € justamen-
te o que o Collor quer, para ele se
apropriar do verde e do amarelo.”
O Sérvulo é muito esperto, mas de-
pois fiquei com raiva disso porque foi
muita gente de preto e se eu tivesse
chamado aquilo teria se potencializa-
do muito mais. Fiquei um bom tem-
po danado, mas nunca falei isso para
ele. Fiquei pensando: “O conselhi-
nho errado que me deram na vida!”
Eu estava no Rio nesse dia. Minha
irma estudava Medicina 13 - sei 13, ja
era médica — dormi na casa dela, em
Copacabana, porque tinhamos mar-
cado concentracao no Rio também.
Quando sai de casa, cedo, estava
todo mundo na padaria, de preto!
digo: “"Opal!” Liguei para Sao Paulo
e o pessoal estava todo de preto.
Depois tentamos nos apropriar do
verde e amarelo, pois nao queriamos
qgue o preto fosse a nossa cor, mas
aquilo foi uma resposta importante,

pontual. Se ficadssemos no preto,
contra o verde e amarelo durante a
campanha toda ia ser ruim, entao,
voltamos ao verde amarelo ali. A
cara pintada surgiu por acaso, foi
um pessoal de um colégio em Sao
Paulo que levou... porque essa ju-
ventude que estava indo para a rua,
nao queria ser um a mais numa fes-
ta que... No palanque, todo mundo
faz discurso e eles ficam la. Entao,
0 que mudou? As nossas passeatas
nao eram comicios como antiga-
mente, a turma ia andando, pintava
a cara, pois nao queria sé escutar dis-
curso. Havia um verdadeiro jogo de
palavras de ordem engracadissimo,
gue ia divertindo também as pessoas
gue estavam ali. Lembro dessa: “Ro-
sane, Rosane... foi PC [Paulo César
Farias] quem pagou suas calcinhas,
né?” Essa era horrivel, meio precon-
ceituosa. Mas tinha de tudo: “PC,
PC, vocé vai para a cadeia e o Collor
com vocé!” Eu era e ainda sou um
cara completamente sem ritmo, se
vocé me pedir para eu cantar algu-
ma coisa, ndo canto nada. A turma
vinha cantando o tempo todo, mas
eu sé entrava nas palavras de or-
dem, pois as musicas eram mais fa-
ceis e conseguia cantar. Mas tinham
umas outras gue exigiam um grau
de ritmo e eu era um fracasso. Mas
quando eu falava, a turma gostava,
acho que se identificava mais comi-
go. Acho que a turma gostava de
mim naquela época das passeatas
por uma coisa... Eu nao tinha estilo
e era o cara mais novo dali, embo-
ra houvesse militantes mais tradicio-
nais, mais velhos ou até mais jovens.
O pessoal da Ubes [Uniao Brasileira
de Estudantes] tinha o Mauro Pan-
zera e o Totd [Antonio Parente],
gue era do MR-8, uma organiza¢ao
politica que desempenhou um gran-
de papel no impeachment. Vocés
tém que falar com o Totd, ele vai
contar historias hildrias. A passeata
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se transformava numa coisa muito
viva, ndo era so discurso. Vocé tinha
gue ser guase um puxador de sam-
ba enredo e eu fazia isso. O Totd
era um bom puxador de um lado,
tinha o Mauro Panzera que era do
outro e eu puxava O que eu sabia.
Na verdade, eu jogava para eles e fi-
cava administrando. Era um tipo de
manifestacdo diferente. Agora, mui-
to desse espirito de 1968 veio com
muita forca ali naquela passeata.
Foi ai que pegamos os Anos Rebel-
des e puxamos para aquele momen-
to; caiu como uma luva e acho que
acabou estimulando o nosso discur-
so. Na verdade, a minha cabeca es-
tava muito em 1968. O engracado
dessa histéria era que o Caetano Ve-
loso acabou virando uma polémica
sé (aquela turma militante mais de
esquerda de 1968 tinha muita bron-
ca de coisas até legais, especialmen-
te, no que se referia ao Caetano).
O curioso é que essa mesma turma
depois vai as ruas e protesta tam-
bém! Isso voltou em 1992, e revigo-
rado. Existe até uma histéria que é
preciso pesquisar direito: em 1968,
no Festival da Cancdo, aconteceu
uma polémica grande, a turma mais
de esquerda, mais organizada, vaiou
o [Gilberto] Gil, mas, na verdade, to-
dos estavam torcendo por uma mu-
sica mais engajada, Para nao dizer
que nao falei das flores. Essa gera-
¢30 veio com um jeito mais leve e,
quando voltou ao passado, foi dessa
forma mais leve, ndo sei se é o caso
de alguém um dia estudar isso.
Mas como se davam esses
questionamentos na Executiva
da UNE, quanto a questao das
passeatas pelo impeachment?
Havia alguma tensao interna na
diretoria?

Muita! Movimento estudantil
sem tensao interna nao é movimen-
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to estudantil. Agora, vale dizer que o
racha da Ubes foi depois. Existiam
dois coordenadores no momento de
fusado da Ubes, quando o PCdoB e o
PT se juntaram, essa fusao foi impor-
tantissima. A histéria tem que regis-
trar o papel do MR-8 naquele proces-
so do impeachment, pois a Ubes
botava aquilo para andar. Nos do
PCdoB cumpriamos uma funcao 13,
mas hoje, fazendo uma avaliagao,
acho que o papel fundamental, prin-
cipalmente entre os secundaristas,
foi do MR-8; sem ele n&o teria havido
a organizacao daquelas passeatas do
impeachment. A Ubes comecou a
ter problemas depois do congresso
- participei assistindo - em que o
PCdoB ganhou do MR-8. Isso rachou
a Ubes, que perdeu muita forga,
nunca mais voltou ao que era. Foi
muito ruim, porque o MR-8 era de
fato uma forca muito importante do
movimento estudantil secundarista
de Sao Paulo. Eles eram articulados,
organizados. Esse Totd era danado,
uma figura! Foi o Unico cara do mo-
vimento estudantil que ficou amigo
do Itamar Franco, era muito ousado,
despachado. Pegava o telefone e Ii-
gava: “Presidente, aqui € Antonio Pa-
rente, Totd. Presidente, como estd?”
la falando, depois contava historias
dos telefonemas dele: “Ah, falei com
[tamar...” e falava mesmo. O Itamar
era um sujeito que veio de 1a... Hou-
ve aquele movimento e o Itamar as-
sumiu. Os primeiros a serem recebi-
dos pelo Itamar fomos nds, sabia?
Lembro até hoje da reunido com lta-
mar Franco; eu tinha ido a Paraiba
ver meus pais e o Fernando Gusmao
tinha ido a Pernambuco. Fernando
Gusmao pegou um Onibus em Per-
nambuco para a Paraiba, sentamos
|& e eu disse: "Fernando Gusmao, va-
mos redigir um texto com as nossas
exigéncias ao governo de Itamar

Franco.” Comecamos a escrever -
olha que coisa improvisada! - e bota-
mos |& que éramos contra as privati-
zacdes e tal. Lembro que saiu
editorial em todo lugar falando dessa
reunidao do Itamar conosco. Mas
existia muita tensao. Lembro de ou-
tro episodio, com o Brizola. Um cida-
dao chamado Rovilson [Britto], da
UJS [Unido da Juventude Socialista],
me disse: “Lindberg, o Brizola esta
guerendo sair.” Eu disse: “Ser3,
cara?” Toda vez os caras tentavam
me jogar contra o Brizola, porque ele
estava com Collor na [construcao da]
Linha Vermelha. Eu sempre o poupa-
va, porque meu pai o adorava. Eu
também gostava muito dele, do seu
estilo e conhecia ao seu papel na his-
toria. Brizola tinha feito umas critica-
zinhas a gente, porque havia um mo-
vimento golpista na Argentina que
era cara pintada. Ele dizia: “Os caras
pintadas estdo vindo ai, os golpis-
tas...”. Ele tentou dar uma base teo-
rica ao Collor, tentou dizer que era
um movimento golpista, como as
manifestacdes de massa contra o
Getulio, que foi uma das cenas im-
pressionantes da histéria: o movi-
mento estudantil esteve ali pedindo
a queda do Getulio e ele se matou.
No outro dia, as mesmas pessoas fo-
ram para as ruas e os que antes gri-
tavam: “Viva Lacerda! Morra Getu-
lio!”, agora gritavam: “Viva Getulio.
Morra Lacerda!” Foi um fato historico,
mas o Brizola tentou... liguei para o Bri-
zola, que marcou o encontro na hora.
Fomos eu e o André Bezerra conversar
com ele; foi uma conversa divertidissi-
ma porque ele estava querendo um
pretexto para sair ja... Ai falei: “Gover-
nador, primeiro, vou falar da minha
admiracao pelo senhor, na campanha
da legalidade”... Ele ficou enlouqueci-
do com a conversa, ai saimos e ele fa-
lou: “Chama a imprensa aqui entdo.”



Ele disse: “Os meninos me convence-
ram. Tive uma conversa com o pes-
soal aqui e os garotos me convence-
ram, argumentaram e tal”. E marcou
um ato pelo impeachment, sé que
ele tinha que arrumar um discurso,
mas nao era s6 contra o impeach-
ment, contra [Orestes] Quércia, con-
tra isso, contra aquilo... Ele achava
gue o Quércia do PMBD era adversa-
rio dele. Ai armou-se o problema: o
Quércia gostava do Brizola, mas era
nacionalista do MR-8. Ai quando fo-
mos encontrar o Brizola, ele mandou
me chamar e disse: “Eu nao recebo o
MR-8, nao tem jeito, esses caras sao
a favor do Quércia e ele é um la-
drdo...” Esculhambou o Quércia e
disse que nao ia receber o MR-8. Isso
criou um problema! Porque tinha-
mos uma turma do PT e havia tam-
bém a disputa dos seus candidatos.
O pessoal do MR-8 foi a diretoria da
UNE e disse: “Nao vamos ao ato que
o Brizola vai fazer.” Eles se juntaram
com o PT, botaram para votar e nés,
do PcdoB, perdemos a votacdo. Na
verdade, estdvamos com a razao,
gueriamos ampliar o movimento e
conseguimos, num estado importan-
te como o Rio de Janeiro. Entdo eu
disse: "Tudo bem, a UNE ndo vai,
mas vou.”lsso provocou muito deba-
te no movimento estudantil, o fato
de ter aceitado e me enquadrado -
mas nao me enquadrei, fui ao ato
pelo impeachment organizado pelo
Brizola, que reuniu cem mil pessoas.
Foi uma guerra no movimento estu-

dantil, pois eles nao respeitaram,
mas acho que fizemos o certo. Esse
foi um ato muito importante, que
marcou uma relacao do Brizola com
a UNE, no periodo em que ele ia nos
ajudar a recuperar o terreno junto
com ltamar Franco. Esse foi mais um
episédio de muita tensao dentro da
diretoria da UNE. Na verdade, vale
dizer também que, no inicio do PT, o
movimento estudantil ndo acreditava
nesse movimento Nosso; quem acre-
ditava era o PCdoB, o MR-8, a Con-
vergéncia Socialista que hoje é o
PSTU. A Convergéncia Socialista é o
seguinte: se é chamada para fazer
passeata, greve, mobilizacdo, eles
vao em todas, gostam, sao lutadores
e merecem todo respeito. Entao, eu
dizia: "Vamos!” E eles: “Vamos.” Os
caras do PT, no comeco, ficaram
meio ariscos, porque havia disputa
interna, entdo, era essa coisa do
PCdoB. Mas eles vieram, mesmo por-
que o PT achou a coisa fantastica. Fiz
esse gesto na primeira passeata, cha-
mei o Lula e a Erundina, eles vieram
um pouco e foi a época em que aca-
bamos nos entrosando muito com o
PT. Foi um periodo em que diminui-
ram as tensdes com o pessoal da
USP. Havia duas Paulas que eram as
lideres estudantis da USP; uma era a
Paula Lousada e a outra Paula Louza-
ne. Elas viraram duas grandes ami-
gas. A primeira trabalha na Assesso-
ria Juridica da Casa Civil; a Paula
Louzane estd agora nos EUA e ca-
sou-se com um chileno. Acho que a

disputa interna diminuiu um pouco
também por causa do tamanho do
desafio. As coisas tomaram um volu-
me tal... ai acho que a turma do PT
via que a gente estava ali com o Lula
todo o tempo. Eu me lembro - isso
aqui nao é para entrar — que o secre-
tario-geral da UNE ficava encantado
com essa proximidade da UNE com o
Lula e me dizia: “Lindberg, me apre-
senta o Lula...” Entdo, foi um mo-
mento de disputazinha politica em
que estavamos derrubando o presi-
dente da republica junto com o Lula.
Nos nos encontravamos sempre nos
avides, porgue Nnao marcavamos pas-
seata num dia s6, e sim em dias dife-
rentes, porque o Lula comparecia a
todas. Era ele quem falava sempre
no fim, porque quando ele chegava
era... O Lula foi uma grande lideran-
ca do impeachment. Havia dois tipos
de movimento: as passeatas estu-
dantis, que eram s6 de dia e aquelas
quando havia as manifesta¢cdes
maiores, que juntavam a UNE e os
partidos. No dia do impeachment,
fui assistir 1d na Camara. Quando foi
aprovado o impeachment, o Lula pe-
gou na minha mao e na mao do
[Jair] Meneguelli, uma cena que nao
esqueco nunca, emocionante! Nos
saimos 1& de dentro, pelos corredo-
res da Camara, o Lula ia andando e
as pessoas aplaudindo. Saimos pela
porta do Planalto e havia uma multi-
dao 14 fora, a turma toda. Eu era jo-
vem, fiquei encantado com aquilo,
com todo aquele peso do Lula, de
maos dadas com ele, vivendo aquele
momento histdrico, a derrubada do
presidente. Foi um momento fantas-
tico, ndo tenho isso filmado em can-
to nenhum, mas na minha cabeca fi-
cou imortalizado.  Depois do
impeachment, os estudantes se sen-
tiram muito fortes porque haviamos
tirado o presidente. O Fernando
[Gusmao] pegou todo o rescaldo das
passeatas de mensalidades escola-
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res, 0 cara comegava qualquer coisa
porque tinhamos muita forca. Houve
um dia, depois do impeachment, em
que eu, o Mauro do MR-8, Leonardo
Severo, outro cara do MR-8 e Ricardo
Gomide, fomos a Brasilia, numa reu-
nido com o ministro da Educacao
gue acabou as 3 horas da tarde. De-
cidimos: “Vamos fazer uma passeata
hoje, aqui?” Arrumamos quatro me-
gafones, nos dividimos e fomos cada
um para uma escola, a turma descia
e fizemos uma passeata gigantesca
sobre a mensalidade escolar. Estou
contando isso para mostrar a for¢a
que conquistamos depois que tira-
mos o Collor. Ele saiu em 1992 e fi-
quei presidente até o final de 1993.
Organizamos passeatas quase do ta-
manho das do “Fora Collor” para lu-
tar contra o aumento das mensalida-
des escolares e para a melhoria da
educacao publica. Fizemos uma
alianca e havia setores da imprensa
gue estavam ali no “Fora Collor” que
nao tinham como bater na gente.
Para esses setores, quando o Itamar
entrou, a UNE virou porta-voz do
que era mais atrasado. Eramos con-
tra as privatizacoes, fichvamos 14 di-
zendo: “Nao pode privatizar, Itamar,
nao pode..." Era um grande debate,
mas O que 0S caras queriam, na ver-
dade, era retomar o projeto neolibe-
ral todo. Ai comecamos a apanhar
tanto, tanto... Era pancadaria dos
jornais em cima da gente! S6 conse-
guimos sobreviver porgue nos apoia-
mos nos estudantes e na massa. Eu
me lembro que havia um jornal que
batia tanto, que chegamos a fazer
uma coisa errada: decidimos nao
compra-lo mais! Eles sentiram a pan-
cada que deu porque ai entrava tam-
bém a historia das universidades par-
ticulares... queriam mudar a lei...
Entdo, eu pegava os jornais — tam-
bém radicalizamos - e mostrava:
“Olha aqui quem esta patrocinando!
Olha aqui, propaganda da UNIP [Uni-
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versidade Paulista], propaganda dis-
so, daquilo...” N6és nos seguramos ali
assim, fazendo movimento, entao,
no segundo semestre, depois do im-
peachment, fizemos muitas passea-
tas. O Fernando Gusmao depois pas-
Sou um ano inteiro organizando
passeatas ainda em cima desse ne-
goécio do impeachment. O Fernando
Gusmao nao era candidato, ja havia
uma contestacdo dentro do PCdoB
aqui, uma histéria envolvendo um di-
rigente, um cara que hoje respeito
muito, o Aguiar, muito duro, um can-
didato gaucho. Nos fizemos uma ar-
ticulacao, e o Fernando Gusmao foi
o candidato, contra o nome oficial.
Tiramos o Bertoti e o Fernando en-
trou por essa movimentacao, depois
foi uma coisa mais democratica.

Lindberg, como se dava essa
mobilizacao dos estudantes para

as passeatas do “Fora Collor”?
N6s montdvamos uma estru-

tura. A primeira passeata foi assim:

dividimos o pessoal secundarista nas

principais escolas e conseguimos al-

guns carros de som. Essa foi a mais

dificil e estourou, deu 20 mil pessoas,

foi a grande largada. Nao teve como

a imprensa toda nao noticiar, foi

capa em todos os jornais, um boom

no pais, ninguém esperava aquilo. S6

gue as outras ja tinham uma estrutu-

ra, montamos e conseguiamos com

os sindica-

tos os carros

de som. O

movimento

secundaris-

ta  desem-

penhou um

papel decisi-

vo também,

era  muita

gente. Isso

virou uma

pauta na-

cional, o)

dia da passeata em Sao Paulo virava
um acontecimento. A CPI em Brasi-
lia tentava marcar um depoimento
mais importante e coincidiu com a
passeata. Quando marcamos outra
passeata em Sao Paulo, foi capa de
jornal: “UNE chama outra passeata”.
Nos tinhamos uma midia quase es-
pontanea fantastica, porque estava-
mos vivendo um momento de crise
politica no pais. Isso nos ajudou mui-
to, pois as passeatas iam crescendo
de forma impressionante. Fui a uma
no Vale do Anhangabau [Sdo Pau-
lo] e fiquei apaixonado pelo Vale
do Anhangabal quando havia as
grandes passeatas. A Policia Militar
sempre bota o ndmero de pessoas
da passeata para baixo, mas per-
guntei ao comandante e ele disse:
“Tem mais de 500 mil, pelo amor
de Deus!” Se vocé comparar a foto
do comicio do Vale do Anhangabad,
com a do comicio pelas “Diretas J&”,
a foto do impeachment é superior
em muito a do comicio pelas diretas.
Nas fotos aéreas, é impressionante
como tomava ali tudo. Temos essas
fotos inclusive, vocés podem pegar. E
uma coisa impressionante, eu adora-
va falar no Vale do Anhangabad, era
fantastico! Uma vez cheguei de um
congresso de estudantes 14 no Para-
guai — ai ja era outro momento, tinha
passado o impeachment e o Suplicy
era candidato - ia haver um comicio



no Anhangabal e me chamaram.
Peguei um aviao de volta. Falar no
Anhangabal ndo é qualquer coisa.
Sdo simbolos muito fortes daquela
época. Entao, montavamos uma es-
trutura de operagdo nas principais
escolas e nas principais universida-
des, mas com o decorrer do tempo,
era s marcar gue ja vinha todo mun-
do, a turma saifa. Tenho guardada
uma carta fantastica, de uma mae
que escreveu para um jornal, em
que ela dizia o seguinte: "A escola
sO liberava do colégio quem os pais
dessem uma autorizagdo.” Varios
colégios procediam assim, porque,
em dia de passeata, criava aquele
frenesi: os garotos de 12 anos: “Va-
mos na passeata!” E os colégios exi-
giam a autorizacdo do responsavel.
Mas eles pulavam os muros. Nessa
carta a mae conta que o filho a des-
respeitou, pulou o muro e foi para a
passeata. Ela deu uma bronca no fi-
Iho, foi dormir com aquilo na cabeca
e escreveu uma carta linda, dizendo
que ele estava certo por ter pulado o
muro, porque ele estava lutando por
um Brasil decente, um Brasil melhor.
Entdo, as passeatas, no fundo, vira-
ram isso, ninguém segurava mais,
nao tinha mais jeito, era uma onda.
A imprensa, como é gque se compor-
tou? Existia um problema grande
do Collor com Sdo Paulo, aquela
ameaca da Folha de Sao Paulo. Em
determinado momento, a impren-
sa de Sdo Paulo, Folha e o Estado,
que comecaram... Lembro que, na
primeira passeata, todos os jornais
deram a capa, menos O Globo. No
outro dia, vieram correndo: “Demos
uma barrigada e precisamos entre-
vistar vocés.” O Brizola tentou dizer
isso desde o inicio: “A [TV] Globo
estad fazendo o movimento.” A minis-
série Anos Rebeldes nos ajudou, mas
quem imaginaria que um programa
de televisdo conseguiria despertar
uma mobilizaggo como aquela?

Nao foi sé a minissérie, fomos nds
que soubemos utilizd-la bem. Nesse
momento, senti que a Globo ten-
tou dar uma seguradazinha. Depois
nao, depois ai todo mundo entrava,
todo mundo cobria. O que eu via,
no inicio também, era que mesmo
nos jornais de Sao Paulo, Folha e Es-
tado, tentavam tirar o nosso peso,
tentavam esconder a UNE. No mun-
do editorial, o Estaddo, hoje ja nao
€ mais assim. Na época, lembro que
havia uma faixa da Causa Operaria:
“Alianca da Juventude Revoluciona-
ria”. Um dia depois da passeata esse
era o editorial do Estaddo: “O que é
essa tal AJR?” Aquilo apavorava Sao
Paulo. Alianca da Juventude Revolu-
cionaria... E estdvamos fazendo ou-
tro movimento. Escrevi um artigo na
época que dizia: “Nossas bandeiras
nao sao vermelhas, nossa bandeira
é azul, da UNE. Queridmos fazer um
movimento para tranquilizar.” Aquilo
nao era coisa de partido de esquer-
da, o movimento era uma coisa mais
ampla. No comeco eles tentaram
nos tirar, quando viram que nos é
gue estavamos a frente do proces-
so todo. Em especial, eu, que tinha
mais facilidade, até pelo linguajar.
Eles tinham um discurso muito pe-
sado: “Ndés, companheiros, lutamos
contra o neoliberalismo...” Eu fazia
de propdsito um discurso mais leve,
que refletia um pouco aquela frente
gue estavamos vivendo, contra a po-
litica do governo Collor, falava muito
da corrupcao. Acabado o impeach-
ment, todos quiseram nos matar,
viramos os dinossauros da [série de
TV] Familia Dinossauro. Eu me lem-
bro até de uma reportagem na revis-
ta Veja que me chamava de “Cama-
rada Babyssauro”. Porque, depois de
tirado o Collor, tinha um novo gover-
no e éramos o simbolo da esquerda
e contra a privatizacao. Sé resistimos
porque conseguimos engatar uma
outra luta de massas, que a foi das

mensalidades escolares e da universi-
dade publica; se nao teriamos ficado
meio desmoralizados.

Darlan Montenegro

Darlan Ferreira Montenegro
nasceu em fevereiro de 1971, em
Belo Horizonte. Filho de militantes
politicos, Darlan comecou a se enga-
jar no movimento estudantil aos 17
anos, através do grémio do Centro
Educacional Anisio Teixeira (Ceat),
em 1988, momento em que os es-
tudantes das escolas privadas abra-
caram a luta contra o aumento das
mensalidades.

No movimento estudantil in-
gressou nas fileiras do Partido dos
Trabalhadores (PT). Em 1992 foi
eleito para o cargo de diretor de po-
liticas educacionais da UNE e partici-
pou diretamente da campanha pelo
impeachment de Fernando Collor
de Mello. Foi vice-presidente da UNE
entre 1993 e 1995.

Graduou-se em Histéria na Uni-
versidade Federal do Rio de Janeiro.
E doutor em Ciéncia Politica pelo Ins-
tituto Universitério de Pesquisas do
Rio de Janeiro (luperj). Desde 2010
é professor de Ciéncia Politica da
Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ).

Darlan, qual é a ténica da pauta
aprovada no Congresso da UNE
antes do turbilhao do Fora Collor?

(o) congresso foi realizado ja
depois da instalacdo da CPl do PC
[refere-se ao inquérito sobre Paulo
César Faria, ex-tesoureiro de Fernan-
do Collor de Mello]. Ele ja se realiza
dentro de um clima de dendncia de
corrupgao. Ja tinha sido publicada
a entrevista bombastica do Pedro
Collor [irmao de Fernando]. A pauta
de reivindicagbes era a tradicional:
mais verbas, mais qualidade de ensi-
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no, mais democracia nas universida-
des publicas. E nas particulares, me-
nos mensalidade e mais democracia.
Mais democracia nas particulares sig-
nifica fundamentalmente respeito ao
direito daqueles que fazem o Movi-
mento Estudantil de permanecerem
estudantes. Mas, como sempre, ha-
via as bandeiras da conjuntura nacio-
nal. A principal delas, aprovada no
Congresso da UNE, era “Fora Collor!
EleicOes gerais!” Essa era a proposta.
A verdade é que a UNE ja apoiava
o Fora Collor desde 1991, antes dos
escandalos de corrupgao. Essa era a
posicdo do PC do B. Nao era a do
PT, porque a Articulacao, que era a
maioria, era contra. Nas plenarias in-
ternas do PT, a gente sempre apre-
sentava a proposta do Fora Collor e
perdia. O Fora Collor foi aprovado
nesse Coneb, o Conselho Nacional
de Editais de Base, de dezembro, em
1991. Foi Id que conheci minha pri-
meira mulher... primeira e até agora
Unica... é ex-mulher, entdo é primei-
ra mulher mesmo. Quero casar de
novo, espero que nao demore. Mas,
enfim, isso é outra discussao... Nes-
se Coneb, a UNE ja defendia a sai-
da do Collor, mas num contexto em
que a Ccorrupgao nao era a questao
central. A questao central era o pro-
cesso de privatizacoes, de abertura
econdmica, havia uma leitura de que
era um crime de responsabilidade,
no sentido de que se desorganiza-
va a nacao para favorecer interesses
internacionais. Foi nessa linha que
se aprovou a pauta, uma linha mais
politizada, inclusive, do que a mera
discussao da corrupcao, que seria a
tbnica do Fora Collor. No congresso
de 1992, essa bandeira ja existia. Ela
ganha impeto por causa da questao
da corrupcao e foi aprovada junto
com a de Eleicoes Gerais. Deveriam
ser realizados o impeachment do
Collor e novas elei¢des, nao s6 para
presidente, mas gerais. Mas a UNE
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acabou nao levando adiante as elei-
¢oes gerais, e centrou 0 movimento
no impeachment do Collor. Inclusive,
depois, acabou dando sustentacao a
posse do Itamar Franco.

Darlan, como se deu o processo
através do qual o Fora Collor
foi tomando corpo e se
transformando efetivamente
num movimento de massa

dos estudantes? Como isso

aconteceu?

O ‘Fora Collor" era uma palavra
de ordem, como todas as da UNE nos
ultimos dez anos. Ou seja, lancavamos
as palavras de ordem e meia duzia de
pessoas ouvia 0 que tinhamos a dizer.
A UNE organizou alguns atos e partici-
pou de outros organizados por outras
entidades. Se ndo me falha a memo-
ria, foi o primeiro ato convocado pela
UNE e pela Ubes que efetivamente
significou o inicio do movimento pra
valer enquanto movimento de massas,
porque tinha sido realizado o ato junto
com a CUT nacional, com as CUTs re-
gionais, com entidades de professores,
com a OAB, a ABI. Houve uma série
de manifestacdes que antecederam as
manifestacdes estudantis propriamen-
te ditas. Todas elas muito pouco con-
corridas, atos pequenos, muito pouco
significativos. Na minha forma de ver,
o 'Fora Collor’, enquanto movimento
de massa propriamente dito, é um
susto. Ninguém esperava que aque-
le 11 de agosto, uma quarta-feira, se
nao me falha a memdria, fosse ter o
peso que teve. Cerca de 20 mil pes-
soas na rua, em Sao Paulo. Era muita
gente! Lembro de ter conversado com
André Bezerra, o André do PC do B,
da executiva da UNE naguela época,
diretor de imprensa. Ele era o principal
dirigente do PC do B na UNE naque-
le periodo. Tenho a impressao de que
ele era provavelmente o maior articu-
lador de fato do Fora Collor. Eu lem-

bro de conversar com o André e ele
contou que tomou um susto quando
chegou no Masp [Museu de Arte de
Sao Paulo] e disse: “Espera ai, isso é
0 negdcio que a gente organizou? E
isso mesmo? Essas pessoas estao aqui
pra isso? Elas vieram pra participar
desse troco?” A UNE nédo fazia uma
manifestacdo com 20 mil pessoas ha
muito tempo! Ela participava de ma-
nifestacdes que outras entidades or-
ganizavam. Inclusive, acho que essas
manifestacoes de 1988, no Rio, foram
as maiores manifestacbes estudantis
no Brasil em muito tempo. Durante
cerca de dez anos nao houve nada
com as mesmas dimensoes. Al veio o
Fora Collor, a maior movimentacao de
massa da histéria do Brasil. Outro dia,
o Lindberg me mostrou as fotos da
praca Charles Muller, ali no Pacaembu,
em Sao Paulo, no Comicio das Diretas
e no dia do Fora Collor. Sao fotos da
Folha de S.Paulo. E no Fora Collor vocé
Vvé que é maior a manifestagao. O PC
do B, quando insistia nessa palavra de
ordem, nao sabia no que ia dar. Nin-
guém sabia. A palavra de ordem, no
meu ponto de vista, era politicamente
correta, tinha que ser aprovada mes-
mo. Mas ninguém pode dizer que “a
gente tava propondo esse negdcio por-
que ja sabia”. E eles nao dizem. Vocé
conversa com o pessoal do PC do B e
eles ndo dizem isso. Eu estava no Rio
no dia da manifestacao, participei da
passeata na sexta-feira, que foi muito
grande também. Foi um ou dois dias
depois da manifestagao em Sao Paulo.
Alids, de maneira geral era assim: ha-
via uma grande manifestacdo em Sao
Paulo e tinha um eco logo em seguida
no Rio (quase sempre um pouco me-
nor), depois outros ecos espalhados
pelo pais. Mas o epicentro era sempre
Sao Paulo. O Fora Collor aconteceu
praticamente todo nessa base. Con-
versando com o André, talvez ele va te
dizer alguma coisa parecida.

E a Manifestacao de 11 de



agosto?

O 11 de agosto ndo é aquele
dia da resposta ao “Saiam todos de
verde-e-amarelo”, que foi num do-
mingo? Conta o que aconteceu logo
depois do 11 de agosto.

O Collor reage ao 11 de agosto
convocando a populacdo a sair de
verde e amarelo no domingo. Foi a
maior estupidez que o cara cometeu.
Bem, ele cometeu varias, mas essa
foi das maiores, porque a resposta
foi exatamente o oposto do espe-
rado. No ato dos taxistas em Brasi-
lia, ele foi assinar alguma coisa pros
taxistas, que foram dar apoio a ele.
Nesse dia, se sentindo popular, por-
que tinha um monte de taxistas em
volta dele, ele convoca essa reacao.
“Saiam todos de verde e amarelo no
domingo para mostrar seu patriotis-
mo, pra mostrar 0 apoio ao governo,
que vocés nao estao com 0s conspi-
radores, golpistas”... e coisas do gé-
nero — se ndo me falha a memoria,
isso foi no mesmo dia da manifesta-
¢ao do Rio. Ou seja, ele ja percebia
que havia manifestacdo de massas
maior do que aquelas pequenas que
ja vinham acontecendo e resolveu
chamar outra maior. E o domingo foi
um domingo negro no pais inteiro:
todo mundo saiu de preto. Foi uma
coisa em grande medida espontanea
mesmo, no sentido de que muita
gente pensou na mesma coisa ao
mesmo tempo. Num outro sentido,
nao. Vocé sabe que havia varias en-
tidades importantes dando orienta-
¢do, como a CUT, a UNE dizendo:
“saiam de preto no domingo”. Mas
muita gente fez isso com um carater
espontaneo. Entao, eu diria que foi
um pouco das duas coisas. Houve a
convocacgao das entidades, mas tam-
bém essa multiplicacdo, todo mundo
falando: “P6, o Collor disse que é pra
sair de verde e amarelo. S6 de saca-
nagem, vamos sair de preto, pra ele
ver como é que é."

Qual é o peso do movimento
secundarista e da Ubes na
organizacao das passeatas?

O peso dos dois nao é igual. O
peso do movimento secundarista é
totalmente determinante. Todas as
passeatas tinham sempre muito mais
secundaristas do que universitarios:
no Rio, em Sao Paulo. O peso da UNE
na direcao do movimento é menor, o
que, inclusive, deixava seus diretores
meio irritados, com razao — afinal, a
UNE era a entidade famosa, conheci-
da, a UNE herodica, a UNE dos anos
60, da luta contra a ditadura. Entao,
guando a imprensa, por exemplo,
procurava as pessoas pra darem de-
claracdo, era, de preferéncia, a di-
retoria da UNE. A grande figura do
Fora Collor é o Lindberg, entao pre-
sidente da UNE. Mas quem botava
gente na rua, muito mais do que a
UNE era o movimento secundarista.
Tinha muito universitario, evidente-
mente, mais do que tinha havido nos
ultimos 20 anos, aproximadamente,
no movimento estudantil. Talvez na
época das Diretas tenha acontecido
algo semelhante. Mas a presenca
secundarista era macicamente supe-
rior a presenca universitaria. Apesar
disso, a figura com mais projecdo do
Fora Collor é o Lindberg e a entidade
mais fortemente ligada ao movimen-
to € a UNE. O que é uma maldade,
eu diria, com o pessoal da Ubes, que
era efetivamente quem organizava a
mobilizacdo dos secundaristas, que
passava pelas escolas para convocar
o pessoal pra formar os grémios.
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Em sua opiniao, o que explica a
pouca expressividade da UNE no
periodo anterior a 1992? O que
muda apos o episodio do Fora
Collor?

A situacao da UNE, antes e de-
pois do Fora Collor, do ponto de vista
de expressao e de representativida-
de, é um negdcio curioso de se com-
parar. Quanto a representatividade,
mudou muito pouco, porque o vin-
culo da vida associativa estudantil na
base, especialmente dos centros aca-
démicos com a UNE, é muito rarefei-
to. A UNE vinha passando por um
processo de institucionalizagdo mui-
to forte, que se radicaliza no periodo
posterior ao Fora Collor, em especial
pelo fato de a UNE passar a ter fon-
tes de sustentagao financeira regula-
res, coisa que nao existia antes, so-
bretudo por conta da aprovacao da
lei da meia-entrada para estudantes
nas capitais, que estava acontecendo
desde o final de 1991, mas se ma-
terializa exatamente em 1992. Esse
fato permitiu uma profissionalizacao,
uma institucionalizacao da entidade,
mas produziu também um distancia-
mento maior ainda da base. A UNE
se fecha, se constitui enquanto uma
burocracia. Nao estou dizendo isso
como uma critica politica, mas do
ponto de vista da andlise de uma
organizacao. A representatividade
da UNE, no pré-Fora Collor e no pos-
-Fora Collor, muda pouco. Logo apds
o Fora Collor, muito mais estudantes
passam a se interessar pela UNE. SO
que essa onda desaparece em dois
anos. A Ultima grande manifestacao
estudantil que a UNE organizou foi
em 4 de maio de 1993, se ndao me
engano - uma grande greve em tor-
no das mensalidades e com algumas
bandeiras das universidades publicas
também. Houve alguns atos muito
expressivos: em Sao Paulo cerca de
50 mil pessoas foram pra rua. Mas
isso foi se dissolvendo depois e a re-
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presentatividade da UNE voltando
aos seus patamares anteriores. Acho,
inclusive, que piora. Mas a expressao
da UNE enquanto entidade impor-
tante e reconhecida publicamente
melhora muito. Ela passa a ser cha-
mada para grandes movimentacoes
politicas em ambito nacional. A UNE
vai ser muito importante no comba-
te ao governo Fernando Henrique, é
uma das primeiras entidades a ado-
tar uma posicao mais dura em rela-
¢ao ao governo, logo no inicio. Nes-
se periodo, inclusive, o PT tinha uma
posicdo muito vacilante em relacao
ao governo. Boa parte dos dirigen-
tes petistas afirmava que o governo
era um governo em disputa; que o
PSDB era um partido em disputa;
que o problema do governo nao era
o PSDB, era o PFL. A UNE j& toma
uma posicao muito clara: o governo
Fernando Henrique é de orientacao
nitidamente neoliberal, privatista,
voltado para a abertura da econo-
mia, e nds somos contra isso, ponto.
Enquanto o Lula, por exemplo, da
declaragcbes esquisitas sobre a greve
dos petroleiros em 1995, na Gazeta
Mercantil, dizendo que a greve “tem
gue acabar, é uma irresponsabilida-
de”, que "o Fernando Henrique esta
usando a greve pra desmoralizar a
esquerda”, a UNE tomou uma pos-
tura de apoio aos petroleiros. Entao,
as coisas que a UNE faz nos cinco,
seis anos depois do Fora Collor, tém
expressao. Acho, inclusive, que tém
expressao até hoje e em grande me-
dida isso resulta do periodo do Fora
Collor. Mas enquanto entidade, que
representa os estudantes, nao mu-
dou. Pelo contrario, é uma entidade
mais burocratizada hoje, por conta
dessa sustentacdo financeira que
passou a existir.

Fernando Gusmao

No dia 24 de dezembro de
1968, nasceu em Pernambuco, na
cidade de Recife, Fernando Paulo
Buarque Gusmao. Seu pai, Paulo
Buarque de Gusmao, era sargento
do Exército e foi preso pelos mili-
tares em 1964, vindo a morrer em
1976, quando Fernando tinha ainda
oito anos. Completou o primeiro e o
segundo graus em sua cidade natal
e passou para Universidade Federal
de Pernambuco em 1988, para cur-
sar de engenharia elétrica. Logo em
seguida, entrou para o PCdoB, trans-
feriu-se para o curso de economia e,
em 1991, comecou a atuar na UNE.

Fernando Gusmao foi eleito
presidente da UNE em 1993, substi-
tuindo Lindbergh Farias, tendo exer-
cido seu mandato até 1995.

Em sua gestao, no més de
maio de 1994, durante o governo
[tamar Franco, a UNE recebeu de
volta o terreno da praia do Flamen-
go que havia sido tomado pelo go-
verno militar. A sede havia sido in-
cendiada pelos militares, depois da
deposicao do entao presidente Joao
Goulart, em 1964.

Em outubro de 1996 foi can-
didato a vereador na cidade do Rio
de Janeiro pelo PC do B, tendo ob-
tido uma supléncia. Na Camara dos
Vereadores do Rio da Janeiro, to-
mou posse em 1999. Foi reeleito em
2000 e 2004, tendo deixado o man-
dato de vereador em virtude de sua
eleicao para deputado estadual pelo
PC do B no Rio de Janeiro em 2006.

O 42° Congresso da UNE, que foi
em Niterdi, elegeu o Lindberg
Farias como presidente. Como foi?
Eu participei do congresso. Fui
eleito para a diretoria da UNE. Foi a
primeira diretoria de que eu partici-
pava. Fui vice-regional, vice-Pernam-
buco e Paraiba. O Lindberg foi pre-
sidente da UNE. Foi um congresso



dominado pela questdo, nao das Di-
retas, mas pelo Fora Collor. A gente
estava no meio do processo do Fora
Collor, se aprovava ou nao o Fora
Collor. Era esse 0 embate de 1992. O
Collor saiu no final de 1992, e todos
estavam naquele embate grande. O
PT era contra, achava que era errado
uma entidade como a UNE aprovar o
Fora Collor, como se fosse uma ban-
deira golpista. Mas a gente aprovou
o Fora Collor, e saiu de |& com essa
bandeira, que foi vitoriosa.

Vocé pode contar para a gente
como foi essa experiéncia

do movimento dos “caras-
pintadas”?

Eu fiquei em Pernambuco, e
nao em Sao Paulo. Em Sao Paulo, eu
nao sei muito o que aconteceu. Em
Pernambuco, a gente fez muitas pas-
seatas. As passeatas de Pernambuco
eram muito grandes e colocavamos
0 carro de som com as pessoas em
cima, musica. Era uma manifestacao
diferente das que tinham antes, por-
gue nao tinha manifestacao assim.
Terminava a passeata com musica.
H4 doze anos, nem se pensava em
terminar a passeata com musica. E,
também, isso aconteceu em outras
capitais. Os estudantes se caracteri-
zavam. Ha muito tempo os estudan-
tes nado se caracterizavam de nada.
Pintavam a pizza, vestiam-se de pre-
sos, faziam uma jaula. Entao, isso foi
uma coisa que aconteceu em Per-
nambuco. A gente fez, pelo menos
gue eu me lembre, trés grandes pas-
seatas e uma grande que terminou
na Dantas Barreto, que é uma ave-
nida principal em Pernambuco. Essa
passeata foi enorme e com cento e
tantas mil pessoas. A gente termi-
nou muito bem as passeatas, no final
todo mundo falando. Essa nao foi a
passeata do final do impeachment
mesmo. Quando ele aconteceu, foi
uma passeata muito bonita mesmo

e, também, terminou na Dantas Bar-
reto.

Mauro Panzera

Mauro Panzera nasceu em Sal-
vador, em setembro de 1969. Filho
de militantes politicos, passou sua
infancia na clandestinidade e come-
cou a participar do movimento estu-
dantil na Escola Técnica Magalhaes
Barata (Belém), onde ajudou a fun-
dar o primeiro grémio estudantil da
regido, pos-ditadura militar.
presidente da
Umes, em 1989, pela chapa Vira-

Panzera foi
cao. Foi eleito para a diretoria da
Ubes como secretario de imprensa
em 1990. No Congresso de reuni-
ficagdo da entidade em 1992, foi
eleito coordenador-geral da UBES,
atuando como articulador da cam-
panha do “Fora Collor”.

Encerrou seu mandato na
Ubes em 1993 e passou a integrar a
comissao de propaganda do PCdoB.
Fez o curso de Comunicagao Social
e Publicidade da Universidade Fede-
ral do Pard e abriu uma agéncia de

publicidade.
Como é que surgiu essa idéia de

pintar a cara?

Foi o0 seguinte: os caras-pintadas
surgiram com essa primeira manifes-
tacado, ali, na area de concentracao
da passeata que era no Masp [Mu-
seu de Arte de Sao Paulo]. Inclusive,
eu e o Toté fomos os primeiros, pois
a gente ficou de parar o [Colégio]
Objetivo ali, na avenida Paulista. Nao
conseguimos, mas trouxemos umas
50 pessoas de |4. Estdvamos nos,
essas 50 pessoas, um carro de som
grande e lentamente comecou a
chegar a turma das escolas. Até que
chegou uma escola que era, se nao
me engano, a Oswald de Andrade,
uma escola particular de Sao Paulo,
gue chegou com uma turma anima-
dissima e com algumas meninas com

o rosto pintado de verde e amarelo.
Entdo, rapidamente, eu, o Totd e o
Reinaldo, achamos que seria um ne-
gdbcio bacana pintar e fantasiar todo
mundo. Comecou a chegar muita
gente, muito mais do que a gente
esperava, na verdade. Entdo, fomos
a papelaria proxima e compramos
alguns potes de tinta guache e sai-
mos pintando todo mundo, sem a
expectativa de que isso viraria uma
marca. Essa escola tinha participado
da chegada do pessoal do volei que
tinha ganhado medalha e tal. E nes-
sa histéria do vdlei, a juventude que
estava |a estava com a cara pintada.
Entdo, na verdade, a origem foi o
vOlei, se quiser pensar. Depois foi a
escola Oswald de Andrade que trou-
xe para a passeata. A gente olhou,
achou legal, comprou guache e saiu
espalhando no outro dia as fotos dos
estudantes nos jornais, todos tinham
as caras pintadas. Dai foram surgin-
do os caras-pintadas. O guache pas-
Sou a ser obrigatério nas passeatas
como bandeira das entidades.

Os caras-pintadas vieram depois,
entao?

O Collor fez um chamamento
para que a sociedade o defendesse
e saisse de verde e amarelo nas ruas
para contrastar exatamente com os
caras-pintadas! Isso foi logo depois,
na segunda passeata, no Rio. A pri-
meira foi em S3o Paulo e a do Rio ja
nao exigiu tanta preparagao porque
a primeira repercutiu muito: a gente
marcou e rapidamente comecaram a
surgir estudantes de tudo quanto é
lado querendo construir, querendo
organizar, aquela efervescéncia. En-
tao a gente fez uma passeata maior
ainda no Rio. Se ndo me engano, foi
numa semana a passeata em Sao
Paulo, no dia 11 de agosto e, na ou-
tra semana, ja teve essa passeata no
Rio. Essa de Sao Paulo teve mais de
um més de preparagao, essa outra
teve uns trés dias... para vocés terem
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uma idéia. E no fim de semana se-
guinte, Collor pediu para que o povo
saisse as ruas para defendé-lo de
verde e amarelo. E nés organizamos
para que todo mundo saisse nas ruas
de preto no domingo! Nesse domin-
go, duas semanas apos essa primeira
passeata, foi uma loucura ali no Rio:
manifestacdes que vinham de todos
os lados! Essa foi a mais espontanea
das manifesta¢des, pois o pessoal
pintava a cara. Nés fizemos a mesma
coisa em Sao Paulo também, s que,
no meio disso, a gente tirou a posi-
¢ao de que nao devia ser preto, devia
ser verde e amarelo mesmo. Entao,
isso criou um problema com a Folha
de S. Paulo gue comecou a defender
o preto e tal, mas nés nao: “Verde
e amarelo, verde e amarelo, verde e
amarelo.” Acabou ficando preto, ver-
de e amarelo. Mas porque a nossa
tese era que nao dava para entre-
gar o verde e amarelo para o Collor
porque o verde e amarelo era nos-
so! Tanto é que numa passeata que
aconteceria no dia 25 de setembro
- nao sei se 25 de setembro ou de
agosto - nds ja conseguimos maio-
res recursos (as pessoas queriam
nos ajudar, todo mundo queria nos
ajudar) — e nés compramos (manda-
mos fazer, se ndo me engano) 50 mil
bandeiras do Brasil de plastico, exa-
tamente para a passeata ser verde e
amarela. Nao tinha essa do Collor...
Entdo esse episddio foi assim.

Mauro, o Lindberg Farias, no
depoimento dele, relata que,
naquele ano, estava passando

na TV Globo Anos rebeldes e

que isso teria dado um estimulo
muito maior para os jovens
quanto a questao da luta contra a
ditadura, refletindo no movimento
estudantil naquele momento.

O que vocé acha disso?
E o0 sequinte: sobre a influéncia
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deste seriado, foram tiradas duas
pessoas para fazer os materiais da
convocacao da assembléia. Eram ti-
dos como 0s nossos marqueteiros:
fui eu e o Leandro, que era da UNE
e do MR-8. Entao, a gente bolou um
materialzinho que foi o panfleto que
iria para a escola com o titulo: "Anos
rebeldes: préximo capitulo”. Fui eu
e ele que escrevemos o panfleto
numa linguagem ampla, chaman-
do o cara que gostava do [jogador]
Marcelo Negrao, o cara que gostava
do vélei, e da menina que era pro-
tagonista da série, a Cldudia Abreu.
“Vocé que gosta de Marcelo e da
Claudia Abreu, traga o seu cachorro,
seu papagaio, seu gato. Traga todo
mundo e vamos, com muita alegria,
mostrar que o Brasil ndo quer cor-
rupcao, quer fora Collor e tal.” Entao
essa primeira passeata, do dia 11 de
agosto, ela ja surgiu com esse titulo,
aproveitando esse mote da televisao
para fazer uma manifestacdo sim-
patica. Isso criava problemas, inclu-
sive, dentro do proprio movimento
estudantil. Mas a partir dai j& tinha
um outro comando: “O povo nao é
bobo! Abaixo a Rede Globo!” Nao
tinha o tal do bordao? Entdo, eu
achava que nao era bacana a gente
usar isso, mas quem estava a frente
achava que nao: tinha que aprovei-
tar essas coisas que atrairam. Pouco
antes houve num show da Daniela
Mercury, que foi muito badalado
em Sao Paulo e que trouxe a explo-
sdo do axé para Sao Paulo. Usamos
o tempo todo as musicas baianas,
por exemplo, nessas manifestacoes,
sem achar que isso fosse despolitizar
a manifestacdo. Mas é que a gente
fazia uma manifestacao que era da
nossa turma de estudante que gos-
tava disso que se animava com isso.
Entdo, a gente aproveitou Anos re-
beldes. Nao vejo nenhum problema
nisso, nao acho que a mobilizacdo
foi causada pelo seriado. Tinha al-

guém que marcava a passeata, tinha
alguém que botava trio-elétrico. Se
vocé fosse botar uma emissora de te-
levisao para ir um dia para filmar um
pessoal na avenida Paulista, sé teria
estudantes 14 se as entidades estu-
dantis tivessem chamado, sendo nao
teria. Passou a existir grémio rapida-
mente. E um fendmeno que VOcCés,
assim, precisam pesquisar... Para se
entender, tem-se que acompanhar...
Passa a surgir grémio, gente queren-
do participar, gente querendo ajudar
toda hora. As sedes das entidades vi-
ravam uma loucura porque é quando
as entidades estudantis acertam no
centro da questdo. E nds acertamos,
acho. Nao foi por causa do seriado,
foi por causa do “Fora Collor”, desse
sentimento da galera Ia.
E como é que fica a relacao com
a UNE? Entao, a UNE é que tem
uma aproximacao com vocés?

A relacgo com a UNE é mui-
to boa, muito positiva. A UNE foi a
principal entidade no “Fora Collor”.
Apesar de nao ser a principal mobi-
lizadora — o publico secundarista é
maior. A UNE foi a principal entida-
de, o Lindberg foi o principal lider
do “Fora Collor”. Isso ai é inegéavel,
nao tenho problema com isso. Ao
contrario, a gente estimulava isso
em determinado momento, pois era
importante para nés ter porta-vozes.
E o Lindberg se colocava como por-
ta-voz porque era simpatico, aceito
pela sociedade e pelos estudantes,
uma vez que a nossa disputa nao
era para cada um ser um lider ali, era
para a gente fazer o movimento. O
Lindberg se colocou muito bem, foi
apoiado por nos e teve a nossa ajuda
nas dificuldades - ele teve dificulda-
des, por exemplo, por ser um cara
que tinha de estar em varios lugares
e a gente fazia as coisas adequando
a agenda dele - a minha e a do Toté
também, mas principalmente a dele.
A sede da UNE e a sede da Ubes sao



no mesmo lugar, na rua Vergueiro,
|& em Sao Paulo. Sao entidades que
se confundem, sao entidades irmas,
mesmo. A UNE tem uma presenca
maior na sociedade até pela com-
posicdo social, pelo nivel de respon-
sabilidade. As pessoas levam mais a
sério o cara que é mais velho, o cara
gue ja é universitario, mais do que
um secundarista que esta pretenden-
do ser. Nao tenho nenhum problema
com isso. Agora, a mobilizacdgo -—
isso é inegavel — foi feita pelas Ubes,
gue teve uma participacdo e decidia
sobre as questdes. Eu diria que, du-
rante todo esse processo, a Ubes ti-
nha mais poder de decisao do que a
UNE. Poderiamos dizer: “Olha, a pas-
seata vai ser tal dia”, porque a UNE
nao podia marcar uma passeata sem
a Ubes. Apesar de nao existir essa
briga, isso so existe nas nossas brin-
cadeiras. Tanto que até as correntes
eram as mesmas. As correntes que
existiam na UNE eram as mesmas da
Ubes.

Orlando Silva

Orlando Silva Jdnior nasceu
em 27 de maio de 1971 na cidade
de Salvador, na Bahia. Cursou o se-
cundario no colégio estadual Joao
Floréncio Gomes, também em Sal-
vador. Em 1988, organizou e dirigiu
o grémio estudantil do colégio. No
movimento estudantil, filiou-se ao
PC do B. Em 1989, ingressou na fa-
culdade de direito na Universidade
Catdlica de Salvador (UCSal). De
1990 a 1991 foi membro da direto-
ria do Centro Académico Teixeira de
Freitas. Nesse Ultimo ano, foi eleito
para a direcao do DCE da sua univer-
sidade, onde permaneceu até meta-
de de 1992.

Foi eleito tesoureiro da UNE no
42° Congresso da entidade, em ju-
nho de 1992, Niterdi (RJ). J& no 43°
Congresso da UNE, em Goiania, foi

eleito Diretor de Comunicacao e, em
junho de 1995, foi eleito presidente
da UNE no Congresso realizado em
Brasilia, tendo sido o primeiro estu-
dante negro a ocupar o cargo. Sua
gestao foi marcada pelas lutas con-
tra o “Provao”, sistema de avaliacao
e ranqueamento das universidades
proposto pelo Ministério da Educa-
¢ao. Seu mandato encerrou-se em
1997.

Em janeiro de 2003, com a
eleicao de Lula para a Presidéncia da
Republica, assumiu o cargo de Se-
cretario Nacional de Esporte Educa-
cional no Ministério dos Esportes e
depois o de secretario-executivo do
mesmo Ministério. Em 2006 foi no-
meado Ministro dos Esportes, cargo
que exerceu até 2011.

Como foi 42° Congresso da UNE,
em que vocé foi eleito tesoureiro
da entidade? Quais foram as
questoes de pauta no Congresso
que o elegeu para a diretoria?
Esse congresso, para mim, co-
megou uma semana antes, pois Lind-
berg [Farias], que era nosso candida-
to a presidente, e o Alemao [Ricardo
Abreu], que era tesoureiro da UNE,
ligaram para mim, para conversar:
“Velho, vocé vai ter que vir aqui mo-
rar em Sao Paulo.” "Mas que histéria
é essa?” Havia se realizado um evento
anterior, o Conselho Nacional de Enti-
dade de Base, que uniu os CAs [Cen-
tros Académicos], e a gente fez um
escarcéu em Sao Paulo. Levamos uma
delegagao grande da Bahia e acho
que ficaram muito animados comi-
go. Telefonaram com essa idéia... Eu
estava com 20 anos, quer dizer, me
considerava muito novo e era uma
surpresa: vivia em Salvador, minha
vida era Salvador e a adorava. Ai o
cabra me liga e diz: “Vocé vai morar
em Sao Paulo.” Fiquei meio atdnito;
procurei a direcao do PCdoB da Ba-
hia, pois que eu vivia 13, e eles disse-
ram: “Nao, nao e nao, pelo amor de

Deus, mais um baiano ir embora da-
qui!'? Ndo.” Estavam vendo em mim
a chance de fortalecer o nosso tra-
balho na universidade. Mas o fato é
gue conversei um pouco com minha
familia sobre essa hipdtese e ela me
deu uma forca: “Um ano, né, um ano
vocé vai e volta...” Entdo, viajei meio
impactado com isso: o medo da fa-
milia e da namorada, a universidade
e o partido criticando. Mas fui para
o congresso de Niterdi, que foi bem
interessante. Era o governo de Fer-
nando Collor, uma fase muito dificil
do pais que vivia uma crise brutal,
uma recessao econdmica fortissima,
as universidades arrasadas, um finan-
ciamento muito restrito, uma liberda-
de total das escolas particulares para
aumentar as mensalidades... O am-
biente era muito ruim, muito dificil.
O movimento estudantil estava numa
fase de retomada depois que Patricia
foi eleita porque nds, digamos assim,
retomamos a direcdo das maos do
PT e crescemos muito no movimento
estudantil. Esse congresso em Niteroi
foi bastante representativo e como
havia a expectativa de que assumisse
um papel importante na UNE, foi um
congresso diferente para mim. Estive
no congresso de Brasilia, quando ain-
da era calouro, participando, discutin-
do e tal, sem muito compromisso. No
congresso seguinte, em Campinas, ja
coordenei a bancada e me tiravam
para assumir outras responsabilida-
des. Foi complicado, pois lembro da
minha primeira tarefa. Logo que che-
guei, alguém me disse: “Meu irmao,
vocé tem que resolver o que estd no
credenciamento.” Havia o problema
do credenciamento. Junto com um
companheiro que foi da UNE, Darlan
Montenegro, ficamos por conta dis-
so. Foi um inferno, pois estava muito
desorganizado, ainda nao havia in-
formatizacdo no processo de creden-
ciamento. No final, deu certo. Quero
chamar a atencao para o seguinte: ja
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descolara um pouco do trabalho local
e passei a ter uma responsabilidade
mais nacional. Esse de 1992 foi um
congresso em que O posicionamen-
to da UNE com relagdo ao governo
Collor era o centro da polémica. A
posicao, que noés influenciamos, foi le-
vantar uma palavra de ordem que era
“Fora Collor”. Era muito controverso,
naquele momento, porque o PT era
contra essa posicao e analisava assim:
[Luiz Indcio] Lula [da Silva] perdeu a
eleicao em 1889, mas em 1994 era
inevitadvel que iria ganhar, tanto que
tinha um adesivo “Feliz 1994" com
a cara de Lula. Eles achavam que era
um “golpismo”, era absurdo quere-
mos interromper um mandato do
presidente eleito democraticamente.
Mas como era o [Fernando] Collor de
Mello, tinhamos uma outra leitura,
achdvamos que do jeito que o pais
estava, ia arrebentar com tudo, ndo
tinha condicao nenhuma, nao tinha
legitimidade, um governo afundado
em denuncia de corrupgao, etc. Era
uma polémica muito forte e interes-
sante porque era politica e tedrica
também. Participei de um grupo de
discussao polemizando com o com-
panheiro da Bahia, que era diretor
da UNE, o Bira [Ubiratan Cassano],
que hoje é da Federacao Nacional
dos Engenheiros. Ele me acusava
com “diz-que-me-diz”, e falava: “O
camarada Orlando imagina que
estd nos tempos da Revolucao Rus-
sa, quando o Lénin levantou a pala-
vra de ordem ‘Fora Kerensky'! Mas
era um periodo revolucionario, nao
se passa aqui no Brasil esse tipo de
coisa.” Quer dizer, voltava-se & atras
num debate tedrico e conceitual so-
bre transicdo, ruptura, reforma, re-
volucao... Era uma discussao interes-
sante, pois ajudava muito na nossa
formacao politica porque no minimo
o cara ficava curioso, via uma polé-
mica daquela e voltava para casa
para ler e tal. Era um pouco isso...
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Ao final do congresso havia duas
propostas: uma campanha para in-
terromper o governo Collor ou pau-
tar mais a luta pela mudanga na
universidade. Depois dessa conversa
toda, ganhou a nossa tese do “Fora
Collor”. Esse congresso se desenro-
lou na antevéspera de um grande
movimento politico que foi a luta
contra Fernando Collor. Nele virei
tesoureiro da UNE. Uma semana de-
pois voltei para Sao Paulo e acabei
nao saindo mais de 14.

Qual foi a estratégia de
participacao dos estudantes

nesse momento do “Fora Collor”?

Aprovou-se o “Fora Collor” nes-
se congresso. SO que de aprovar uma
palavra de ordem até se tornar reali-
dade tem uma distancia bem gran-
de, né? E assim, depois que saimos
do congresso, a diretoria se uniu
em torno dessa idéia do que fora
aprovado e até quem era contrario
acatou, ainda que refratariamente,
se somando. Foi muito interessante
aquele periodo, tem tanta historinha
gue eu iria ficar aqui conversando
um bocado, mas vou tentar falar o
principal. Chamou nossa atencao,
logo na semana seguinte ao con-
gresso, a manifestacao durante a
ECO 92 [conferéncia mundial sobre
ecologia], no Rio de Janeiro, em que
Lindberg participou. A gente con-
versou depois e ele disse: “Pd, me
chamou a atencao repercussao posi-
tiva dessa agitacao do 'Fora Collor'.”
Quando fez o discurso e fundamen-
tou a necessidade de por fim ao go-
verno, ele sentiu e afirmou: “Olha,
issO pegou e vai repercutir ai.” Teve
sensibilidade, percebeu naquela hora
e, a0S poucos, comecaram a aconte-
cer fatos. Chamou minha atencao o
encontro de estudantes de Direito,
em Belo Horizonte, onde houve um
ato publico, com um pouco mais de
1.500 estudantes, uma coisa assim,

no qual ficou marcada essa idéia do
“Fora Collor”. Mas a primeira mani-
festacdo aconteceu, eu diria, dia 8
de agosto e ndo no dia 11 - o dia
11 passou para a histéria como a
primeira manifestacdo de Sao Pau-
lo, mas no dia 8 aconteceu um ato
na praca da Sé, quando houve uma
polémica interessante, pois uma se-
mana antes, a gente reuniu a execu-
tiva da UNE com a da Ubes, no Rio
Janeiro, para discutir a estratégia de
encaminhamento do “Fora Collor” e
o pessoal secundarista, gue era mais
decidido, falou: “Vamos marcar uma
passeata para o dia 11 de agosto,
Dia do Estudante, para lancar essa
campanha.” E o nosso pessoal, al-
guns [membros] da UNE estavam
meio assim: “Serd que é o caso?
Vamos agir em conjunto?” Porque
estava se formando um movimento
pela ética na politica, entao, alguns
apostavam na seguinte estratégia:
“Vamos montar uma frente ampla
e tentar influenciar esse movimento
com a nossa bandeira, com a nossa
pulsao.” Acho que isso que tinha que
ser feito, a turma da Ubes foi que fa-
lou assim: “No6s vamos fazer um mo-
vimento de estudantes.” Foram mais
determinados... acho que a histéria
e o pessoal da UNE deviam registrar
isso. Mas no final, o acordo foi o se-
guinte: todos participaram do movi-
mento em conjunto, da vigilia que
houve no Congresso Nacional, do
comicio que houve na Praca da Sé,
que nao foi muito grande, mas re-
presentativo. Devia ter umas trés ou
quatro mil pessoas com todo mun-
do: OAB [Ordem dos Advogados do
Brasil], CUT [Central Unica dos Tra-
balhadores], CNBB [Congregacao
Nacional dos Bispos do Brasil], etc.
Todos se concentraram no dia 11 de
agosto para fazer uma grande ma-
nifestacao. A estratégia que usamos
foi ligar a manifestacdo pelo “Fora
Collor” a lutas especificas e trabalha-



mos a subjetividade dos estudantes
em funcao daquela minissérie [da TV
Globo] Anos rebeldes. Tanto que ja
devem ter falado para vocés do car-
taz com uma foto de passeata com a
inscricao: “Anos Rebeldes — préximo
capitulo: Fora Collor!”. Essa era uma
jogada que a gente fez no cartaz, eu
me lembro, no carro de som, a gente
tocava a musica do Caetano: “Cami-
nhando contra o vento...” que era a
musica da minissérie e depois entra-
va uma locucdo chamando para a
passeata. Foi uma coisa bem interes-
sante porque a gente montou uma
estratégia de guerra e ai jogou o pa-
pel a UJS [Unido da Juventude Socia-
lista], o PCdoB, o MR-8 [Movimento
Revolucionario 8 de Outubro], a JR-8
[Juventude Revolucionéria 8 de Ou-
tubro], que teve um papel importan-
te em Sao Paulo. Era uma estratégia
de guerra em que, durante 15 dias,
nos encontradvamos na sede da UNE,
todo dia de manha cedinho - quan-
do nao dormiamos na sede mesmo
- e salamos sempre bem cedo com
entre cinco e dez carros de som. E
como existia aquela disputa do mo-
vimento, sempre ia alguém de uma,
e outro da outra corrente no mesmo
carro de som para disputar quem
mobilizava mais e tal. Foi uma guer-
ra muito saudavel em torno dessas
primeiras manifestacdes, estava todo
mundo com muita gana, muita garra
para querer influenciar mais gente
e, por isso, acabou tendo uma boa
manifestacdo. Com Leonardo Severo
fui para a Unip [Universidade Paulis-
ta], mobilizamos os alunos durante
uma semana, mas quando saimos
de |4 nao tinha muita gente, s6 uns
cem alunos, que falaram assim: “Ah,
cara, cem é muito pouco, mas vamos
fazer uma ‘metroata’.” Ai passamos
no Colégio Objetivo [no bairro] da
Aclimagao. Dali saiu um tanto de
alunos; passamos em outro colégio
perto, saiu outro tanto... Fizemos a

metroata e, quando a gente saiu do
metrd duas estacdes depois, havia
um ndmero bem razoavel de alunos
e chegava mais gente de &nibus,
chegavam outras metroatas e cami-
nhadas e foi realizada uma belissima
manifestacdo. Ou seja, a estratégia
politica era ligar a luta pelo fim do
governo Collor a dendncia do que ti-
nha do esquema de corrupcao que
indignava as pessoas, e trabalhar a
subjetividade da mocada ligando a
experiéncia de combate a ditadura.
Nosso objetivo era o seguinte: “Sim,
é possivel mobilizar!” As pessoas fi-
caram tocadas com a minissérie, mas
parecia uma coisa do passado e a
gente dizia: “Nao, nao é do passado!
Os desafios continuam hoje com ou-
tras formas. Vamos para a rua!” Hou-
ve uma coisa da qual pouco se fala
antes do dia 11, que acho que vale
a pena registrar: a posse da diretoria
da UNE aconteceu durante a reuniao
da SBPC [Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia], em Sao Paulo.
A gente sentia que tinha uma coisa
diferente, seja pela ECO 92, pelo dis-
curso de Lindberg, em que havia uma
coisa diferente e a posse da UNE foi
muito representativa. Estavam a [Lui-
sa] Erundina que era prefeita [de Sao
Paulo] e o Enio Candotti, que era o
presidente da SBPC. Uma coisa bem
legal. Bolei o slogan do convitinho da
posse que era assim: “Collor na CPl e
a ciéncia na UTI!", que era um esfor-
¢o de estabelecer essa ligacao, que
tinha a ver, ndo era por acaso que as
universidades estavam sucateadas,
tinha a ver com a discussao de politi-
ca de governo que estava acontecen-
do na CPI, porque nao era s6 sobre
a corrupcao, era também sobre o
rumo do pais. Foi uma posse muito
concorrida, mas quando a gente sen-
tiu que esse discurso “Fora Collor”
pegava, entao... Eu até arrepio, as-
sim, quando me lembro, porgque na-
quelas horas sentiamos que se pros-

seguissemos dava para acontecer. E
aconteceu, né?... Em Sao Paulo, em
11 de agosto; no dia 18, no Rio; e
no dia 25, em Pernambuco, foi uma
megamanifestacao; em Salvador, em
26 de agosto; e outra em Sao Paulo
[no dia 25 de agosto] que foi maior
ainda que a primeira. E foi o que
todo mundo viu: um furor, uma coi-
sa assim. Era muito emocionante ver
aquela movimentacao e, nas segun-
das manifestacbes, quando a gente
passava em sala a turma e levantava,
fazia-se um arrastdao nas universida-
des, mudou o clima, nao era aquela
guerra para mobilizar o pessoal. En-
tao, era uma coisa que arrepia s6 em
lembrar como era... a turma espon-
taneamente pegava tinta para pintar
0 rosto, era uma coisa...

Como é que comecou isso de

pintar o rosto?

Nao sei dizer... lembro-me, po-
rém, que na primeira manifestacao
ja aconteceu. Recebi uma tarefa in-
gléria porque, quando aconteceu a
primeira passeata, eram uns cinco
mil alunos, tive a tarefa de ficar ad-
ministrando com a policia. Desci do
caminhao e passei o tempo todo
negociando porque a policia queria
nos espremer e nés queriamos ocu-
par mais faixas na [avenida] Paulista
e na [avenida] Brigadeiro [Luis Anto-
nio]. Assim, nao vi de onde veio essa
idéia. Vivi um episddio interessante,
uma coisa muito emocionante: ti-
nha um menino que, NnuNca mais o
vi, chamava-se Thiago e estudava na
Universidade Sao Judas Tadeu; quan-
do comecou a movimentagao, ele se
dirigiu para a sede da UNE, para aju-
dar a gente e teve uma bela idéia. No
meio da manifestacdo, falou assim:
"Orlando, vamos comprar um disco
dos Anos rebeldes e botar a musica
do Caetano no final da passeata.”
Respondi: “Poxa, bicho, que puta
idéia vocé teve!” Ai, a gente juntou
uma graninha e ele foi comprar um
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disco e tinhamos uma fita com o Hino
da UNE. Quando acabou a manifes-
tacao, o pessoal mais engajado ficou
muito emocionado, porque ja havia
um tempo que nao se tinha uma
passeata grande e a gente colocou o
Hino da UNE. Mas antes colocamos
a musica do Caetano e quando ela
tocou tinha de moleque a dirigentes
chorando por termos conseguido fa-
zer uma grande manifestacao como
ha muito tempo nao havia, né? Coi-
sas assim sao legais porque as vezes
acontece por iniciativa de uma pes-
soa como a desse moco ai, que nun-
ca mais vimos, nao sabemos onde
anda Thiago... Tomara que ele tenha
continuado participando.

Orlando, vocé destacaria mais
alguma coisa na gestao de
Lindberg?

Ah, foi o impeachment, nao é?
Lindberg foi a pessoa certa, no momen-
to certo, ele é um cara muito sensivel,
mostrou uma capacidade grande de
articulacao politica. Houve um episédio
curiosissimo, porque éramos a mino-
ria na executiva da UNE - existiam 11
membros na executiva e 0 PCdoB s0 ti-
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nha trés: o Lindberg, como presidente,
eu como tesoureiro, e 0 André [ ] como
diretor de comunicagao. E o movimen-
to do impeachment cresceu, cresceu...
aquela coisa. Tivemos uma personalida-
de politica que ficou fora e quase per-
deu o bonde da histdria, chamado Leo-
nel de Moura Brizola, que ficou naquela
coisa — dizem que por conta da eleicdo
e tal - mas Brizola tinha que participar
desse movimento. Lindberg, um dia, o
convidou para participar. Ele queria vir,
ja estava topando, sé que as contradi-
¢oes do movimento estudantil... Veja
como a vida é: o PT queria que Brizola
entrasse para que se desgastasse, pois
haveria eleicao na hipotese de Collor
sair e nesse caso Lula era candidato.
Entdo, o PT queria desgastar Brizola ao
maximo; Quércia era candidato e a tur-
ma do PMDB também queria desgastar
Brizola ao maximo; o PSDB também
poderia ter um candidato que era um
outro mo¢o da executiva da UNE, o
[Marcus Vinicius] Salum... Juntaram-se
todos os petistas com os nossos aliados
da UNE (que eram o PMDB e o PSDB)
contra n6s porque queriamos fazer um
movimento pré-Brizola. Foi uma noi-

te inteira de reunido com a executiva
da UNE porque eles queriam impedir
nossa participacdo na manifestacao,
pois Lindberg tinha tomado a iniciati-
va pro-participacdo de Brizola. Acabou
que implodimos a executiva da UNE e
Brizola veio, o que foi um belo ato se
somando aquela corrente civica. Assim,
destacaria na gestao de Lindberg mais
gue um episodio isolado, diria que ele
foi um cara importante, o homem certo
na hora certa, pela sagacidade. Temos
um lago muito forte mesmo em mo-
mentos dificeis, como quando houve
muita dendncia de que a carteirinha
estava sendo manipulada pelo PCdoB e
toda aquela onda. Ficamos um pouco
na defensiva, mas declardvamos: “Nao
temos o rabo preso, entao, vamos para
a ofensiva.” Aconteceu um evento im-
portante no primeiro semestre de 1993,
a greve nacional dos estudantes, no
dia 4 de maio. Eram as sacacoes que
Lindberg tinha... portanto, foi um cara
importante pela sensibilidade politica

que ele teve.
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