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O Clamor pela Conscientizacao:
educacao e movimentos sociais em
ebulicao nos anos 60

Bruno Botelho Costa*

1. Experiéncias e contexto da pedagogia de Paulo Freire

Nos ultimos 40 anos, Paulo Freire tornou-se um nome mundialmente conhecido em Educagao. Nao foi, con-
tudo, até a publicacao de Pedagogia do Oprimido na década de 1970 que suas ideias espelharam-se pelo globo.
Antes disso, no inicio da década de 1960, o seu trabalho no Brasil teve uma recepc¢ao ambigua pelas autoridades
da época. Sua perspectiva de educagao causou tanto curiosidade quanto repreensdo. Nao haveria de ser de outra
maneira. As ideias defendidas e aplicadas por Freire foram um divisor de dguas no cenario da educacao do pais
e, em contrapartida, a propensao que elas alcancaram no debate a nivel nacional marcou seu nome e o que co-
nhecemos de seu trabalho.

Mas, pouco se conhece como comecou este trabalho e quem nele diretamente se envolveu além do préprio
Paulo Freire. O esforco por empreender uma educacao popular nao foi exclusivo dele, tampouco comegou com
ele. Comecou nos movimentos de cultura popular (BRANDAO, 1985), iniciativas de diferentes legados politicos
e filosoficos que, a luz da particular fusdo doutrinaria entre marxismo e catolicismo progressista que propiciaram
0s movimentos vinculados ou proximos a Acao Catdlica, avivaram a conscientizacao do povo tanto como preceito
educacional, quanto como plataforma politica (DE KADT, 2003).

Assim como a conscientizacao, a cultura popular ndo constituia um campo de incursoes pedagdgicas exclu-
sivas de Paulo Freire, nem tampouco os vinculos entre uma e outra foram explorados apenas por ele. Segundo
Brandao (1985), os movimentos Acao Popular, Centro Popular de Cultura, Movimentos de Cultura Popular, Movi-
mento de Educacdo de Base, a Campanha de Pé no Chdo Também se Aprende a Ler, formam os exemplos prin-
cipais dos “grupos que imaginaram ser, juntos, movimentos de cultura popular” e que, apresar de breves, tiveram
“uma existéncia (...) intensa e criadora como poucas” (1985, p. 15). A despeito das particularidades e diferencas
de abordagem entre movimento de origens por vezes distintas, todos tinham um objetivo comum: transformar,
na pratica educativa, a cultura do povo, alienada e acritica, em cultura popular, politizada, conscientizada (1985,

p. 15).
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Para tanto, diz Branddo, com-
preendia-se ser necessario reinventar
as possibilidades do trabalho popular
(1985, p. 19), combatendo o viés as-
sistencial e politicamente neutro que
lhes confere o Estado e as autorida-
de diretamente envolvidas, para po-
tencializar a mobilizagao politicas da
populacdo marginalizada e “desas-
sistida” de direitos fundamentais. A
alternativa estava em mostrar, atra-
vés de intervengdes culturais diver-
sas, como que, conhecendo aquilo
gue o homem faz do meio em que
vive, tanto individualmente quanto
coletivamente, é possivel entender
sua dimensao histérica e de cons-
cientemente transformar a realida-
de, como pode-se ver neste trecho
de um documento interno da Acdo
Popular:

“Se consciente, o homem
surge num mundo de cultura.
Nele vive e é condicionado
por diversos tipos especificos
de relagdgo com a natureza
(trabalho) e de relacdo com
a comunidade (organizacao

social). E inserido nestes
condicionamentos que ©
homem encontra, inclusive,

a possibilidade de critica-los

e transcendé-los. Assim, a
consciéncia é histérica” (Acao
Popular. 1963/1979, p. 132.
In: BRANDAO, 1985, p. 23)

Esses movimentos viam a cul-
tura como tema em disputa, numa
disputa de natureza claramente poli-
tica. Nisto, ndo procuravam retrata-la
“em si”, apartada das contradicoes
sociais que a constituem. Defendiam
que a cultura, enquanto produto
das relagbes historicas desiguais e
opostas, encontrava-se numa encru-
zilhada. Por um lado, seu carater
universal, identificada com o género
humano por ser essencialmente cria-
¢do humana, permanecia possivel de
ser encontrado. A cultura persistia
sendo fator de identificacdo dos ho-
mens enquanto sujeitos historicos.
Mas por outro lado, por forca das
contradicOes sociais que alienam da
maioria das pessoas as condicdes de
perceber a prépria condicao histori-
ca, a cultura também resultara numa
visdo inauténtica, alienada do real.

O trabalho de "Cultura Popu-
lar”, assim designado pela A¢ao Po-
pular (1963, p.02. In: BRANDAO,
1985, p. 31), se dedicou a explicitar
essas contradicoes a partir da pro-

pria cultura dos educandos, a fim
de iniciar o processo de conscienti-
zagao de sua realidade e potenciali-
dade histdricas. Procurou-se proble-
matizar as representacdes que 0s
mesmos tinham das figuras sociais
que relatavam como parte de suas
vidas explorando os papeis que tais
figuras desempenhavam. Assim, da
realidade vivida construiam prépria
consciéncia critica. Ainda que termos
como a prépria “cultura popular” e
a “conscientizacao” eram novos para
o vocabulario daquelas pessoas, o
significado que conceitualmente pas-
saram a ter nao era, de todo, novo.
Muito do que se discutia estava pre-
sente e enraizado na vivéncia popu-
lar. O que era novo era, de fato, a
compreensao de que, a partir dessa
experiéncia de didlogo, elas pudes-
sem aprender e fazer o que antes s6
- e a tanto tempo - o patrdo podia
fazer, das propria letras e palavras a
organizacao e conducao de institui-
¢des sindicais, associacbes de mora-
dores, movimentos urbanos, etc. (DE
KADT, 2003; GOES, 1980).

Paulo Freire, por sua vez, come-
cou o seu trabalho como educador
trabalhando no Servi¢co Social da In-
ddstria (SESI), no final dos anos de
1950. Desempenhou a funcao de
coordenador, responsavel por me-
diar relagbes entre pais e filhos no
gue tangia o acompanhamento des-
tes pela instituicao. La percebeu que
os problemas entre pais e filhos na
dificil tarefa de compreender o pro-
cesso de aprendizagem extrapolava
a dimensao simples transmissao/
aquisicao de conhecimentos. Para
que a educacao de fato pudesse
ocorrer, era necessario que pais e
filhos participassem ativamente da
escola. Algumas leituras, como Karl
Mannheim (1973) , Zevedei Barbu
(1998) e Alvaro Vieira Pinto (1956),
lhe deram um poderoso arsenal de
discussao, que o habilitou a questio-

JUVENTUDE.BR

@)
)]
QD
3
o
-
§®)
@™
Y
()
o
-
(%)
0.
@
S
—

oe3ez|




o
jqv]
U
©
N
—+—
-
D
&
(%)
(e
o
(&
)
<
o
 —
o
S
_©
O
O

nar o papel do educando na constru-
¢ao do conhecimento. Suas reflexdes
nao se fecharam em torno do aluno
enquanto individuo. Ao contrario, o
levaram a pensar a comunidade.

A fim de subverter o processo
educacional tradicional, Freire con-
cluiu, é necessario que ambos, edu-
cador e educando, desenvolvam um
pensamento critico sobre a realidade
na qual se encontram. Em Educacéo
e atualidade brasileira, ele analisa a
“inexperiéncia democratica” do Brasil,
resultado de séculos de relagdes so-
ciais que puseram a margem das deci-
sdes politicas a maioria da populagao.
O nivel de consciéncia do homem sim-
ples brasileiro, acritica e ingénua, era
reflexo desta condicdo, com efeitos
para a sociedade e para a pessoa: de
um lado, reforcava a exclusao social,
de outro, o “ajustamento” individual
ao sistema (FREIRE, 2001).

Para combater esta condicao so-
cial, era necessario que, a partir dos
problemas que vivenciava, 0 homem
do povo chegasse a novas conclusoes
sobre 0 mundo e se enxergasse en-
guanto sujeito de sua transformacao.
Os problemas analisados por Freire
formam um conjunto de questdes
suscitadas pelo debate educacional al-
ternativo e progressista da época, que
explicitava a auséncia de participacao
direta do povo nas decisdes politicas
e que, na perspectiva de Freire, sO se-
riam solucionados com uma transfor-
macao radical do que se conhecia por
educacao (FREIRE, 1975).

E importante destacar que, nes-
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te sentido, Freire ndo simplesmente
reitera a aposta na educacao que
desde a década de 1930 se fez pre-
sente no discurso politico das autori-
dades nacionais, mas critica a partir
de suas raizes. A educacdo que ele
propbe é um combate a domina-
¢ao, ao invés de um reforco desta
|6gica. Por esta razao, tao logo en-
veredou por esta seara, os métodos
tradicionais de ensino lhe pareceram
insuficiente para que a educacdo se
fizesse instrumento da transforma-
cao que ele desejava alcancar. Freire
encontrou na “conscientizagao”, ter-
mo gue conheceu dos textos de inte-
lectuais ligados ao Instituto Superior
de Estudos Brasileiros (ISEB), como
Alvaro Vieira Pinto e Alberto Guerrei-
ro Ramos (FREIRE, 2003), algo que
expressasse sua busca, na légica de
gue a formacao das consciéncias ndao
esta desprendida dos problemas que
enfrenta no mundo, e que s6 enga-
jando-se na luta por responder a es-
ses problemas ela pode ressignificar
sua condicao “no mundo e com o
mundo” (FREIRE, 1975, p. 32)

2. Conscientizacao e os
movimentos de cultura popular

A problematica da conscienti-
za¢ao nao foi pensada e elaborada
por Freire. Ela se fez presente entre
diversos movimentos sociais da épo-
ca, gue genericamente ganharam no
nome de “movimentos de cultura po-
pular” (ASSUMPCAO & BRANDAO,
2001). Apesar das diferencas entre
si, em termos gerais esses movimen-

tos defendiam que a questdo da
cultura popular seria capaz de unifi-
car os esforcos do povo por terem
atendidas suas necessidades, apro-
veitando o momento histoérico que o
pais vivia para democratizar a acao
politica, em esfera local e nacional.
Cultura popular era vista como a au-
téntica cultura nacional, comprome-
tida com o mundo da vida dos res-
ponsaveis pela sustentacdo do pais,
coisa ausente na cultura das elites,
vendidas aos interesses imperialistas.
(DE KADT, 2003, p. 116)

Com os movimentos de cultura
popular, a proposta de “conscienti-
zagao” foi reinterpretada a luz das
fontes progressistas, em sua maioria
de intelectuais catdlicos de esquer-
da, como Pe. Henrique de Lima Vaz
e Pe. Almeri (DE KADT, 2003), e rece-
beu uma expressao de esquerda. A
mobilizagao politica passou a ser vis-
ta como necessaria consequéncia da
prise de conscience nascida da auto-
determinacgao do povo em colocar-se
como sujeito e nao como objeto da
histéria, fruto este, por sua vez, do
atentamento a relagao dialética en-
tre 0 mundo gue os explora e 0 mun-
do (da vida) que eles empoderam e
detém. Freire - e ndo so ele - via nessa
relagdgo um conhecimento empirico
e esforcou-se por criar ferramentos
metodoldgicas (a exemplificacdo de
situacoes-limite, por exemplo) para
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a partir dai dar inicio a um processo
pedagogico e forjar dessa experién-
cia uma proposta de educacao. Nes-
te sentido, Freire foi um tedrico que
comprometeu-se em sistematizar
e elaborar em cima do que muitos
outros educadores desses ja estavam
fazendo. Em contrapartida, diferen-
temente de outros tedricos advindos
do filao universitario, seu processo
de teorizacao se deu concomitan-
temente com o exercicio pratico da
funcao de colaborador no contexto
dos circulos de cultura’.

Tal elemento da teoria educa-
cional freiriana é crucial para se com-
preender a dimensao que a cons-
cientizagao assumiu neste contexto.
Além de Freire nao ser o autor do
termo, a conceituagao propriamente
dita tampouco se deu exclusivamen-
te por ele. Segundo Favero (1983,
2006), a conscientizacdo aparece
constantemente em documentos
dos movimentos de cultura popular
com as quais Freire direta ou indi-
retamente trabalhou, muitas vezes
sem |he fazer qualquer referéncia e
de maneira a claramente expor inter-
pretacdes particulares desse concei-
to, voltadas as questdes mais proxi-
mas aos grupos.

Ao investigar este material, po-
de-se perceber os significados e as
tdnicas especificas dos movimentos
gue vieram a tona. O desenvolvimen-
to da consciéncia ganhou substancia

politica. Os termos “Conscientiza¢ao”
e "politizacdo” aparecem intercam-
biados, dando a entender que eram
vistos como sindnimos de um mesmo
processo de formacdo. Uma demons-
tracdo do quanto a mobilizacao poli-
tica a época, embora nao restrita ao
Brasil, estava no cerne das preocupa-
¢oes em realizar o trabalho educacio-
nal de base nestes movimentos.

E verdade que, neste bojo, as
autoridades e o Estado propriamente
também beneficiavam-se, em parte,
desta mobilizacdo. Nao sdo poucos os
autores especializados no estudo des-
ses movimentos, tais como Beisiegel
(1982), Favero (1983), Goes (1980),
entre outros, que apontam o intercam-
bio entre demandas estatais e movi-
mentos no que tange tanto aos “recur-
sos humanos” (professores e técnicos),
quanto a estrutura utilizada (igrejas,
associacoes de bairro, etc.). Por outro
lado, os movimentos de cultura po-
pular conseguiam, com isso, acesso a
determinados bens sociais - para além
da formacdo educacional - que, em
virtude de terem sido obtidos por me-
diagdo politica, deixaram em estado
de alerta setores de alto escaldo e/ou
influéncia politica que ficavam de fora
dessas negociagdes, na maior parte
por representarem a posicao conser-
vadora e avessa a participacgao politica
dos setores populares, o ficou evidente
apds o golpe militar de 1964.

3. A contribuicao de outros

educadores

Uma breve andlise dos princi-
pais personagens dos movimentos
de cultura popular oferece uma no-
cao da dimensao de sua insercao
politica. Moacir de Gdes, por exem-
plo, foi Secretario de Educacao no
governo de Djalma Maranhao a pre-
feitura de Natal. Jarbas Maciel, Jo-
mard de Brito e Aurenice Cardoso,
todos membros do Movimento de
Cultura Popular de Recife e respon-
saveis pelos principais materiais des-
se movimento (BRITO, 1983; CAR-
DOSO, 1983; In: FAVERO, 1983),
tinham estreita relacdo com Miguel
Arraes, na época governador de
Pernambuco. E, segundo Freitas
(2001), o mesmo é verdade no que
tange as principais liderancas dos
demais movimentos.

A contribuicao desses educado-
res, contudo, ndo se limitou a forma-
cdo e atuacdo politicas. Eles cumpri-
riam a dificil tarefa de sistematizar, de
maneira sintética, as discussdes dos
circulos de cultura, a fim de criar os
materiais didaticos e exemplares desti-
nados ao estudo do processo pedago-
gico em curso, como pode-se perceber
em muito do que ainda existe que fora
produzido pelos movimentos. Como
o curriculo e o programa implementa-
dos nao era feito apenas por profissio-
nais, um numero maior de questoes
eram abordadas e exigia-se maior nivel
de problematizacao na proposta a ser
feita, onde o retorno e consequente
discussdo do programa também fazia
parte comum do trabalho.

Estes esforcos podem ser identi-
ficados, por exemplo, no artigo intitu-
lado Conscientizacao e alfabetizacéo,
escrito por Freire (In FAVERO, 1983)
com muitas mengdes ao trabalho de
colegas educadores no MCP, que foi
primeiramente publicado pela revista
Estudos Universitarios, também res-
ponsavel por publicar outros materiais
do movimento. Posteriormente, o ar-
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tigo tornou-se, com ligeiras modifica-
¢oes, o terceiro capitulo de Educacdo
como pratica de liberdade, também
escrito por Freire.

No tocante ao processo peda-
gogico, a estratégia para a conscien-
tizacdo adotada pelos referidos movi-
mentos pode ser definida da seguinte
forma: uma proposta que, simbolica-
mente, procura coadunar a aquisicao
de habilidades de leitura de mundo
- aliado ao letramento formal, no
caso da alfabetizacdo - com a forma-
¢ao politica. A exposicao de Freire a
respeito do trabalho desenvolvido da
clara noc¢ao da intercolaboracao entre
educadores e educandos, intelectuais
e setores populares. Isso, é claro, nao
evitou - nao tinha-se qualquer inten-
¢ao de evitar - que liderancas influen-
ciassem politicamente os estudan-
tes. Nao obstante, a penetracao de
ideias e leituras préprias dos alunos
era constante, a medida que, fiéis ao
preceito de nao diretividade (FAVE-
RO, 2006), textos, poemas, desenhos
e outras producoes de toda a sorte
tiveram um importante papel em nao
s6 modificar a compreensao humanis-
tica de mundo dessas pessoas, mas
em servir de arma para sua propria e
gradual libertagao da opressao social.

Alids, embora Freire estivesse,
desde quando escreveu Educacdo e
atualidade brasileira, influenciado por
tedricos da questao social e educacio-
nal que encontravam também guari-
da nas leituras desses movimentos,
os educadores supracitados estavam,
em certa medida, mais envolvidos
com o trabalho de cultura popular do
que o proprio Freire, que viria a apren-
der com essa experiéncia muito do
gue posteriormente defendeu em ter-
mos de teoria e metodologia da edu-

Notas

cacdo. De certa forma, pode-se dizer
gue foi Freire quem se viu impelido a
fazer modificagdes mais significavas
do que ja vinha desenvolvendo uma
vez iniciado esse novo trabalho, e ndo
os movimentos de cultura popular.

4. Conclusao

Houve, sem duvida, inestima-
vel contribuicao de Freire enquanto
pensador e educador para que os
movimentos alcassem vdos mais al-
tos na trajetoria de sua luta pela edu-
cagao. Freire proporcionou a esses
movimentos fundamentacao tedrica
e metodoldgica para esse trabalho,
o que ficou mais explicito depois da
descontinuacao, ou em alguns casos
a radical e essencial modificacdo dos
programas apés o golpe militar. En-
guanto comissario junto a diversas
agéncias nacionais e internacionais,
Freire lancou propriamente, na dé-
cada de 1970, o que ficou conheci-
mento por “educacdo popular” (AS-
SUMPCAO & BRANDAO, 2006).

Pesquisando o material produ-
zido por esses movimentos, perce-
be que, a investida das autoridades
nacionais durante a ditadura militar
de acabar com o que havia de vesti-
gio dessa época e dessas iniciativas
nao so deixou alienada a populagao
geral do que fizeram essas pessoas
como também e em similar medida
0os mantém desconhecidos de pro-
fessores, pesquisadores, estudante
e demais trabalhadores da area de
educacdo. Isso nao sé propagou e
ainda hoje propaga a visao equivo-
cada de que as nocdes basilares da
educacdo popular sdo da autoria ex-
clusiva de Paulo Freire - algo que ele
préprio nunca afirmou - mas ofusca

a real extensao da influéncia dessas
iniciativas oriundas de gente comum
no ambito politico e educacional da
época, reforcando implicitamente a
visdo preconceituosa - e, ao cabo,
reaciondria - de que os oprimidos sao
incapazes de criar alternativas politi-
cas e de gestar seu destino enquanto
sujeitos historicos.

1. O trabalho desenvolvido por Freire nao era estruturado no modelo escolar. As funcoes de professor e escola foram
ressignificadas nos termos “colaborador” e “circulo de cultura”, respectivamente.

JUVENTUDE.BR



@)
)
Q
3
(@)
’ B
Bibliografia @
ACAO POPULAR. Cultura Popular. Documento 4/1963, Rio de Janeiro, documento mimeografado. In: BRANDAO, Carlos Rodrigues. O
Educacdo como Cultura. Rio de Janeiro: Brasiliense, 1985. @)
AP/Cultura Popular. In: FAVERO, Osmar. Cultura Popular e Educacao Popular: meméria dos anos 60. Rio de Janeiro: Graal, 1983. a
ASSUMPCAO, Raiane; BRANDAO, Carlos Rodrigues. Cultura Rebelde: escritos sobre a Educacdo Popular ontem e agora. Sao Paulo: Q.
Editora e Livraria Instituto Paulo Freire, 2006. (jD
BARBU, Zevedei. Democracy and Dictatorship. London, Routledge, 1998. —
BARREIRO, Julio. Educagao Popular e Conscientizagdo. Sdo Paulo: Vozes, 1980. Trad. Carlos Rodrigues Brandao. 'Q\‘J
BEISIEGEL, Celso de Rui. Estado e Educacao Popular: um estudo sobre a educagado de adultos. Sdo Paulo: Pioneira, 1974. "Q),
. Politica e Educacdo Popular: a teoria e pratica de Paulo Freire no Brasil. So Paulo: Atica, 1982. O
BRANDAO, Carlos Rodrigues. Educacdo como Cultura. Sao Paulo: Brasiliense, 1985.
. O que é o Método Paulo Freire. Sdo Paulo: Brasiliense, 1986.
BRITO, Jomard Muniz de. Educagao de Adultos e unificacdo da cultura. In: FAVERO, Osmar. Cultura Popular e Educacdo Popular:
memodria dos anos 60. Rio de Janeiro: Graal, 1983.
CARDOSO, Aurenice. Conscientizagao e alfabetizacdo: uma visao pratica do Sistema Paulo Freire. In: FAVERO, Osmar. Cultura Popular
e Educacao Popular: memdria dos anos 60. Rio de Janeiro: Graal, 1983.
CORBISIER, Roland. Formagao e problema da cultura brasileira. Rio de Janeiro: Instituto Superior de Estudos Brasileiros, 1959.
COSTA, Bruno. Conscientizacdo e Sociedade em Paulo Freire: da “Educagdo como pratica de liberdade” a “"Pedagogia do Oprimido”.
Campinas: Unicamp, 2010. (Dissertacdo de Mestrado).
CPC de Belo Horizonte/O que é Cultura Popular. In: FAVERO, Osmar. Cultura Popular e Educacdo Popular: memdria dos anos 60. Rio
de Janeiro: Graal, 1983.
CPC da UNE/Manifesto de 1962. In: FAVERO, Osmar. Cultura Popular e Educagdo Popular: memdria dos anos 60. Rio de Janeiro:
Graal, 1983.
DE KADT, Emanuel. Catdlicos Radicais no Brasil., Jodo Pessoa: Ed. Universitaria/UFPB, 2003.
FAVERO, Osmar. Cultura Popular e Educacdo Popular: memdéria dos anos 60. Rio de Janeiro: Graal, 1983.
FREIRE, Paulo. Conscientizagao e alfabetizacado In: FAVERO, Osmar. Cultura Popular e Educacao Popular: memdria dos anos 60. Rio
de Janeiro: Graal, 1983.
Conscientizagdo - teoria e pratica da libertacdo: uma introducdo ao pensamento de Paulo Freire. Sdo Paulo: Cortez
& Moraes, 1980.
Educacdo e Atualidade Brasileira. Sdo Paulo: Cortez/Instituto Paulo Freire, 2003.
Educacdo como Prética de Liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1975.
- Extensdo ou Comunicagdo?. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.
Pedagogia da Autonomia. Sao Paulo: Paz e Terra, 2003.
Pedagogia da Esperanca. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2006.
Pedagogia do Oprimido. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1983.
GOES, Moacyr de. Dé Pé no Chao Também se Aprende a Ler. Rio de Janeiro: Civilizacio Brasileira, 1980.
GUERREIRO RAMOS, Alberto. A Reducao Sociolégica. Rio de Janeiro: Instituto Superior de Estudos Brasileiros, 1958.
LANDIM FILHO, Raul. Educacao e Conscientizacdo. In: FAVERO, Osmar. Cultura Popular e Educacdo Popular: meméria dos anos 60.
Rio de Janeiro: Graal, 1983.
MANNHEIM. Karl. Diagnéstico do Nosso Tempo. Rio de Janeiro: Zahar, 1973.
MARTINS, Carlos Estevam. A Questdo da Cultura Popular. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1963.
MCP. Livro de Leitura para Adultos. 1962.
MCP/Plano de Acdo para 1963. In: FAVERO, Osmar. Cultura Popular e Educacdo Popular: memoria dos anos 60. Rio de Janeiro: Graal,
1983.
MEB/Animacao Popular. In: FAVERO, Osmar. Cultura Popular e Educagao Popular: memaria dos anos 60. Rio de Janeiro: Graal, 1983.
MEB/Cultura Popular: notas para estudo. In: FAVERO, Osmar. Cultura Popular e Educacdo Popular: memoria dos anos 60. Rio de
Janeiro: Graal, 1983.
MEB-Goids/Relatério do Il Encontro de Animacao Popular. In: FAVERO, Osmar. Cultura Popular e Educagao Popular: meméria dos anos
60. Rio de Janeiro: Graal, 1983.
PAIVA, Vanilda. Educacdo Popular e Educacdo de Adultos. Sao Paulo: Loyola, 1987.
Paulo Freire e o Nacionalismo-Desenvolvimentista. Rio de Janeiro: Civilizagcao Brasileira, 1980.
SANTOS, Maria José. Visdo do trabalho educativo. In: FAVERO, Osmar. Cultura Popular e Educagao Popular: memdria dos anos 60.
Rio de Janeiro: Graal, 1983.
SCOCUGLIA, Afonso C. A Histéria das Idéias de Paulo Freire e a Atual Crise dos Paradigmas. Jodo Pessoa: Ed. Universitaria/UFPB,
2006.
Educacdo Popular: do Sistema Paulo Freire aos IPMs da Ditadura. Sdo Paulo: Cortez/Instituto Paulo Freire,
2001.
VAZ, Henrique de Lima, S.J. Cristianismo e consciéncia histérica. Sao Paulo, JUC. Republicagdo para uso interno, do ensaio publicado
em Sintese Politica, Econémica e Social. Rio de Janeiro, IBASE, n. 9-10, 1963.
VIEIRA PINTO, Alvaro Vieira. Ideclogia e desenvolvimento nacional. Rio de Janeiro: Instituto Superior de Estudos Brasileiros, 1956.
\, .

JUVENTUDE.BR



